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PROGRAM NAUCZANIA

‘ Fokus ‘ Program nauczania

Szkoty ponadgimnazjalne

Przedmiot: jezyk niemiecki

Typ szkoty: liceum ogolnoksztaicace, technikum

Etap nauki: IV etap edukacyjny

Poziom nauczania: dla poczatkujacych (poziom IV.0),
dla kontynuujacych nauke (poziom IV.1)

Autor: Pawel Piszczatowski

Pawel Piszczatowski — doktor nauk humanistycznych,
germanista, wieloletni pracownik naukowy Instytutu
Germanistyki Uniwersytetu Warszawskiego. Autor publi-
kacji z zakresu literaturoznawstwa i dydaktyki jezyka
niemieckiego.

Wedtug danych opublikowanych w raporcie OSrodka
Rozwoju Edukacji na temat powszechnoSci nauczania
jezykdw obcych, w roku szkolnym 2011/2012 prawie
1 900 000 uczniéw wszystkich polskich szkot uczylto sie
jezyka niemieckiego jako przedmiotu obowiazkowego.
Liczba ta stanowita 38,9% uczacej sic mlodziezy. Nalezy
do niej dodac jeszcze prawie 350 tysiecy oséb (7,2%
wszystkich uczniow) uczacych si¢ niemieckiego jako
przedmiotu dodatkowego. tacznie zatem jezyka nie-
mieckiego uczyt si¢ w analizowanym okresie niemal
co drugi polski uczen (46,1%). Na poziomie ponadgim-
nazjalnym wskaznik powszechnosci nauczania jezyka
wyniost dla tego jezyka 62% w liceach ogolnoksztatca-
cych, prawie 70% w liceach profilowanych i ponad 76%
w technikach'.

Przytoczone powyzej dane zdajg si¢ przeczyC upo-
wszechniajgcej si¢ w ostatnim czasie diagnozie o stabng-
cym zainteresowaniu naukg jezyka niemieckiego. Cho-
ciaz, ze wzgledow oczywistych, jezyk angielski jest
nickwestionowanym liderem, to niemiecki utrzymuje
w rankingu powszechnoSci nauczania mocng drugg po-
zycje, osiagajac na IV etapie edukacyjnym wskazniki da-
jace wszelkie powody do zadowolenia.

Tlos¢ nie zawsze jednak przekiada sie takze na jakoSc.
Zwlaszcza jakoS¢ mierzong realnym sukcesem edukacyj-
nym, jakim w przypadku kazdego jezyka obcego musi by¢
praktyczna umiejetnos¢ komunikowania si¢ za jego pomo-
cq w sytuacjach, ktore niesie ze sobg zycie codzienne. Dla-
tego tak wazna jest dbatos¢ o state podnoszenie jakosci
ksztatcenia poprzez ukierunkowanie go na komunikatyw-
noS¢ w procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego.

' Por. Raport Osrodka Rozwoju Edukacji: Powszechnosc na-

uczania jezykow obcych w roku szkolnym 2011/2012, opr. Anna
Braunek, Warszawa 2013
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Niniejszy program nauczania ma by¢ w swoim zamysle
propozycja skierowang do wszystkich nauczycieli poszu-
kujacych takich rozwigzan dydaktycznych, ktore — reali-
zujac wszystkie wytyczne podstawy programowej — za-
pewnig optymalne warunki sprzyjajace aktywnemu
nabywaniu wszystkich sprawnoSci komunikacyjnych nie-
zbednych w praktycznym postugiwaniu si¢ jezykiem ob-
cym. Zasadniczg intencjg programu jest zaprezentowanie
takiej formy nauczania jezyka niemieckiego, ktora pozba-
wi go znamion przedmiotu szkolnego wmagajacego pa-
migciowego opanowywania zawitych zasad gramatycz-
nych i niezliczonych stéwek na potrzeby kolejnego
sprawdzianu i przeistoczy go w przestrzen realnych inte-
rakcji, dzieki ktorym — zgodnie ze starg tacinskg maksyma
Non scholae sed vitae discimus — nabywa si¢ umiejetnosci
niezbednych w praktyce zycia codziennego.

Mam nadziej¢, Ze opracowany przeze mnie program na-
uczania pozwoli na optymalng organizacj¢ pracy dydak-
tycznej tym wszystkim nauczycielom, ktorzy na jego re-
alizacje beda mogli przeznaczy¢ nie wiecej niz dwie
godziny zaje¢ w tygodniu, co w wielu polskich szkotach
jest standardem w odniesieniu do jezyka niemieckiego
wyktadanego jako drugi jezyk nowozytny.

Majac do dyspozycji niewielkg liczbe godzin lekeyjnych
przeznaczonych na nauczanie j¢zyka obcego, nauczyciel
musi zadba¢ o maksymalng optymalizacj¢ procesu dydak-
tycznego. Wymaga to przede wszystkim aktywizacji ucza-
cych si¢ poprzez stworzenie motywacji do samodzielnej
i systematycznej pracy. Ponizszy program nauczania wy-
chodzi naprzeciw tej potrzebie i proponuje kompleksowg
forme kursu jezyka niemieckiego, ktdra pozwoli osiggnac
wszystkie najistotniejsze cele edukacyjne.

W warstwie formalnej i merytorycznej program niniejszy
opiera si¢ na zatozeniach przedstawionych w Podstawie
programowej ksztalcenia ogolnego dla gimnazjow i szkot
ponadgimnazjalnych, ktorych ukoriczenie umozliwia uzy-
skanie swiadectwa dojrzalosci po zdaniu egzaminu matu-
ralnego* oraz uwzglednia wytyczne przyjete przez Rade
Europy w Europejskim systemie opisu ksztalcenia jezyko-
wego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie (wydanie polskie
ukazato si¢ pod takim wiasnie tytutem w 2003 r. nakta-
dem wydawnictwa CODN).

2 Dokument zostat opublikowany jako zatacznik nr 4 do Roz-

porzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 .
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot (Dziennik
Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa, 30 sierpnia 2012).
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Podstawa programowa zaktada, ze w przypadku rozpo-
czecia nauki danego jezyka w szkole ponadgimnazjalne;j
(poziom IV.0) podstawowym celem edukacyjnym jest
opanowanie jezyka na poziomie zapewniajacym w miare
sprawng komunikacj¢ w odniesieniu do spraw zycia co-
dziennego. Powinno to odpowiada¢ poziomowi Bl
w szeSciostopniowej skali ustalonej w Europejskim syste-
mie opisu ksztatcenia jezykowego (pierwszy poziom samo-
dzielnosci). Ma to umozliwi¢ uczniom przystapienie
do egzaminu maturalnego z jezyka obcego na poziomie
podstawowym.

W przypadku kontynuowania nauki jezyka (IV.1) na po-
ziomie podstawowym, czyli na podbudowie wymagan
poziomu II1.0 dla III etapu edukacyjnego, cele edukacyj-
ne sa oczywiscie szerzej zakrojone zarowno pod wzgle-
dem jakoSciowym, jak i iloSciowym. Uczefi powinien
postugiwac si¢ w miar¢ rozwini¢tym (a nie jedynie pod-
stawowym) zasobem Srodkow jezykowych, rozumiec
dfuzsze wypowiedzi ustne (nawet jesli sa artykufowane
w miar¢ szybko), a takze diuzsze wypowiedzi pisemne.
Dotyczy to rowniez samodzielnego formutowania wypo-
wiedzi. Oznacza to, ze uczacy si¢ powinni opanowac
pewne sprawnoSci oraz Srodki jezykowe wykraczajace
poza poziom Bl, czyli pierwszy poziom samodzielnoSci.
W oczywisty sposob wiele tych kryteriow ma charakter
dos¢ uznaniowy, chocby roéznica mi¢dzy bardzo krotka
a krotkg wypowiedzig, stad wynika koniecznoS¢ dostoso-
wania wymogow do rzeczywistego poziomu biegtosci
jezykowej uczniow. Stwarza to dodatkowe mozliwoSci
roznicowania wymagan i konkretnych dziatan edukacyj-
nych w odniesieniu do indywidualnego stopnia opano-
wania podstaw komunikacji jezykowe;.

Przy zalozeniu, ze w trakcie trzech lat nauki szkolnej na-
uczyciele i uczniowie bedg mieli do dyspozycji ok. 150-
160 godzin lekcyjnych na realizacje niniejszego progra-
mu, osiagni¢cie przez uczacych si¢ poziomu BI,
bedacego wyznacznikiem poziomu kompetencji jezyko-
wych sprawdzanych na egzaminie maturalnym z jezyka
obcego w zakresie podstawowym, moze okazac si¢ trud-
ne, zwlaszcza w przypadku ucznidéw rozpoczynajacych
nauke jezyka na IV etapie edukacyjnym, lecz — przy od-
powiedniej mobilizacji i aktywnoSci wszystkich uczestni-
kow procesu ksztalcenia — mozliwe. Nalezy przypomniec,
ze osoba postugujaca si¢ jezykiem na poziomie B1 rozu-
mie znaczenie gtownych watkow przekazu zawartego
w jasnych, standardowych wypowiedziach, ktore dotyczg
znanych jej spraw i zdarzen typowych dla obszaréw ko-
munikacyjnych zwiazanych z praca, szkota, czasem wol-
nym itp. Potrafi ona poradzi¢ sobie w wigkszoSci sytuacji
komunikacyjnych, ktore mogg si¢ zdarzy¢ w czasie po-
drdzy po regionie, w ktorym mowi si¢ danym jezykiem.
Ponadto umie tworzyC proste, spojne wypowiedzi ustne
lub pisemne na tematy, ktore sg jej znane lub jag
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interesuja. Jest w stanie opisywa¢ doSwiadczenia, zda-
rzenia, nadzieje, marzenia i zamierzenia, krotko uzasad-
niajac lub wyjasniajac swoje opinie i plany’.

Taki wtasnie profil bieglosci jezykowej nalezy wigc przy-
ja¢ za gbrny putap oczekiwan stawianych uczniom
w trakcie realizacji niniejszego programu nauczania.
Nauczanie j¢zyka obcego to jednak nie tylko dgzenie
do osiggniccia okreslonej biegtosci jezykowej. To takze
wejscie w odmienny od rodzimego Swiat tradycji, wartosci
i zdobyczy kulturowych. Prezentowany tu program na-
uczania uwzglednia wszystkie te aspekty, zwracajac uwage
na elementy pluralizmu kulturowego, stanowigcego jeden
z istotnych wyznacznikow wspolczesnej cywilizacji ducho-
wej, i promujac postawe otwarto$ci na odmienne perspek-
tywy postrzegania Swiata obecne w dziedzictwie kulturo-
wym narodow postugujacych si¢ jezykiem niemieckim.
W tym sensie obliczony jest na daleko idgcg integracje
celow edukacyjnych i wychowawczych, takich jak rozwija-
nie tolerancji wobec innych narodow i kultur, ksztattowa-
nie pozytywnego nastawienia do bogactwa, jakie niesie
ze sobg wielokulturowo$¢ naszego kontynentu oraz wy-
chowanie w kulturze dialogu i wzajemnego zrozumienia.

Realizacja przedstawionych tu koncepcji programowych
bedzie mozliwa wtedy, gdy zostang zapewnione opty-
malne warunki sprzyjajace efektywnemu procesowi na-
uczania. Od strony formalnej sa one regulowane przepi-
sami prawa oSwiatowego, okreSlajacymi wymagany
poziom kwalifikacji nauczycieli, wymiar godzin, liczeb-
noS¢ klas oraz wyznaczajacymi ogolng strategi¢ dziatan
dydaktycznych, metodycznych i wychowawczych zgod-
nych z podstawa programowaq i z aktualnymi tendencja-
mi w dydaktyce jezykow obcych.

4.1. Kwalifikacje nauczycieli

Zgodnie z Obwieszczeniem Ministra Edukacji Narodowej
zdnia 14 paidziernika 2013 r. w sprawie ogloszenia jedno-
litego tekstu rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodo-
wej w sprawie szczegotowych kwalifikacji wymaganych

3" Por. Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: naucza-

nie, uczenie sie, ocenianie, Warszawa 2003, s. 32-38.
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od nauczycieli oraz okreslenia szkot i wypadkow, w ktorych

mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajqcych wyzszego wy-

ksztatcenia lub ukoriczonego zakladu ksztalcenia nauczycie-

li (DzU z 2013 1. poz. 1207) kwalifikacje do nauczania

jezykow obcych w liceach ogodlnoksztatcacych, liceach

profilowanych i technikach posiada osoba, ktora legity-
muje sie dyplomem ukoficzenia:

1. studiow magisterskich na kierunku filologia german-
ska lub lingwistyka stosowana w zakresie jezyka nie-
mieckiego i posiada przygotowanie pedagogiczne
lub

2. studiow I stopnia (licencjat na kierunku filologia ger-
manska oraz posiada przygotowanie pedagogiczne
w specjalnosci jezyka niemieckiego lub lingwistyki sto-
sowanej w zakresie jezyka niemieckiego oraz posiada
przygotowanie pedagogiczne
lub

3. nauczycielskiego kolegium jezykow obcych w specjal-
nosci jezyka niemieckiego
lub

4. studiow wyzszych na dowolnym kierunku (specjalno-
Sci) oraz dodatkowo Swiadectwem zfozenia panstwo-
wego nauczycielskiego egzaminu z jezyka niemieckie-
go stopnia II lub Swiadectwem znajomosci jezyka
niemieckiego w stopniu zaawansowanym lub biegtym,
a ponadto posiada przygotowanie pedagogiczne.

Oprocz stosownego wyksztalcenia i starannego przygoto-
wania pedagogicznego nauczyciel powinien posiadac pet-
ne kompetencje pozwalajagce mu na sprawne i profesjo-
nalne planowanie i sterowanie procesem nauczania oraz
zdolno$¢ analitycznej oceny jego przebiegu. Nalezy ocze-
kiwac od nauczyciela, ze bedzie caly czas Sledzit najnow-
sze trendy w dydaktyce jezykOw obcych, a tym samym
nieprzerwanie doskonalit swoj warsztat zawodowy.

Ze wzgledu na to, ze nauczyciel realizujacy ponizszy pro-
gram bedzie pracowatl z uczniami o stosunkowo duzej
kompetencji w zakresie jezyka angielskiego, bytoby wska-
zane, zeby on takze dysponowat podobnymi kompeten-
cjami, co umozliwi mu wykorzystanie potencjatu wyni-
kajacego ze znajomosci przez ucznidw drugiego jezyka
obcego.

4.2. Liczebnos¢ grup jezykowych

Efektywnos¢ nauki jezyka obcego w duzej mierze zalezy
od liczebnosci grupy, w ktorej beda prowadzone zajecia.
Podejscie komunikacyjne reprezentowane we wspolcze-
snej dydaktyce jezykéw obcych wymaga duzej aktywno-
$ci uczniow, ktdra mozliwa jest tylko w stosunkowo nie-
licznej grupie. Dlatego optymalna liczbg uczniow
bioracych udzial w zajeciach powinno by¢ 10-15 os6b.

Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodo-
wej i Sportu z dnia 12 lutego 2002 r. w sprawie ramowych
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plandw nauczania w szkofach publicznych (DzU Nr 15,
poz. 142, z pdzniejszymi zmianami) oraz rozporzadze-
niem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 marca
2009 r. zmieniajacym rozporzadzenie w sprawie ramo-
wych planoéw nauczania w szkotach publicznych (DzU
Nr 54, poz. 442) na obowiazkowych zajeciach edukacyj-
nych z jezykdw obcych konieczny jest podzial na grupy,
przy czym nalezy uwzgledniC stopiefi zaawansowania
znajomosci jezyka. Zajecia majg by¢ prowadzone w gru-
pach oddziatowych, mi¢dzyoddziatowych lub mi¢dzykla-
sowych liczacych od 10 do 24 ucznidéw. W szkotach licza-
cych nie wigcej niz dwa oddzialy kazdej klasy zajecia
z jezykOw obcych mogg by¢ prowadzone w grupach li-
czacych nie mniej niz 7 uczniow.

Optymalnym rozwigzaniem w nauczaniu j¢zykow ob-
cych wydaje si¢ system lektoratowy, dzicki ktoremu zaje-
cia z danego j¢zyka prowadzone sg nie na zasadzie przy-
pisania ucznia do danej klasy, lecz w grupach o podobnym
poziomie zaawansowania skiadajacych si¢ z ucznidw
roznych klas. Jest to rozwigzanie, ktore nie tylko pozwala
usprawnic proces nauczania, lecz dodatkowo stwarza
uczniom warunki, w ktorych nie musza oni uzalezniac
wyboru jezyka od profilu klasy, do ktorej cheg uczesz-
czaC. Model ten sprawdzi si¢ przede wszystkim w wi¢k-
szych szkotach dysponujgcych odpowiednimi warunka-
mi organizacyjnymi, a zwlaszcza odpowiednig liczba
wykwalifikowanych nauczycieli.

4.3. Czas realizacji programu

Program dostosowany jest do nauki jezyka niemieckiego
w zakresie podstawowym dla uczniow rozpoczynajacych
i kontynuujacych nauke na podbudowie wymagan pozio-
mu [II/0 przy zatozeniu, ze na jego realizacj¢ przezna-
czono dwie godziny lekcyjne tygodniowo.

W przypadku, kiedy na nauczanie j¢zyka niemieckiego
jest przeznaczona tylko jedna godzina lekcyjna, petna
realizacja wszystkich celow edukacyjnych ujetych w pod-
stawie programowej nie bedzie mozliwa. Zdobyta w tym
trybie wiedza nie bedzie dawata tez solidnych podstaw
do przystapienia do egzaminu maturalnego.
Wychodzac jednak naprzeciw potrzebom takze i tych na-
uczycieli, ktorzy czas na realizacj¢ niniejszego programu
beda mie¢ ograniczony do jednej godziny w tygodniu,
bedzie on uwzgledniat takze okrojong wersje szczegoto-
wych treSci nauczania.

4.4. Materiaty dydaktyczne
i wyposazenie sal lekcyjnych

Aby zapewni¢ zrealizowanie zalozen niniejszego progra-
mu nauczania, konieczne jest odpowiednie wyposazenie
pracowni jezykowych. Niezbednym narzedziem pracy
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bedzie odtwarzacz ptyt kompaktowych, bez ktérego nie
da si¢ pracowac z nagraniami przeznaczonymi do roz-
wijania i ¢wiczenia sprawnoSci rozumienia tekstu ze
stuchu. Przyda si¢ takze sprz¢t do odtwarzania DVD.
Nieoceniong pomoca w codziennej pracy okaze si¢ tez
komputer z dostepem do internetu i rzutnik multime-
dialny. Pozwoli to na interaktywne prowadzenie zaj¢c,
zwlaszcza jezeli nauczyciel bedzie miat do dyspozycji
takze tablice multimedialng. Pracownia jezykowa powin-
na by¢ wyposazona takze w zwykla tablice, stownik,
mapy i tablice korkowa.

5.1. Cele ogoélne

Gtowne cele nauczania jezyka niemieckiego na etapie
edukacji ponadgimnazjalnej w zakresie podstawowym to,
jak wiemy, osiggni¢cie umiej¢tnosci jezykowych zapew-
niajacych w miar¢ sprawng komunikacje w dziedzinach
odnoszacych si¢ do kwestii zycia codziennego oraz przy-
gotowanie uczniéow do egzaminu maturalnego z jezyka
niemieckiego na poziomie podstawowym. Nauka jezyka
obcego na tym etapie ma wigc zapewni¢ uczniom mini-
mum swobody porozumiewania si¢ w zakresie tematyki
dobrze im znanej i niewykraczajacej poza standardowe

‘ Fokus ‘ Program nauczania
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sytuacje komunikacyjne. Nie zapominajmy jednak, ze na-
wet takie minimum kompetencji jezykowych wymaga
od uczacych si¢ wejscia w odmienng sfer¢ postrzegania
codziennych relacji mi¢gdzyludzkich i w uwarunkowang
spotecznie oraz kulturowo specyfike werbalizacji.

Szkota powinna wiec ze swej strony zapewni¢ uczniom
rzetelng pomoc w rozwijaniu poczucia wtasnej wartosci
oraz wiary we wlasne mozliwoSci, m.in. poprzez pozy-
tywng informacj¢ zwrotng dotyczacg indywidualnych
umiejetnosci jezykowych. Powinna ponadto zapewnic im
dostep do materiatow autentycznych, w tym, w miar¢
mozliwosci, multimedialnych, ktorych wybor odpowiada
obowigzujacym normom wychowawczym. W procesie
edukacji jezykowej nalezy dazy¢ do zapewnienia uczniom
maksimum kontaktu z jezykiem obcym, np. poprzez wy-
mian¢ ze szkotami z innych krajow lub uczestnictwo
w programach miedzynarodowych. Niezmiernie istotne
jest tez wdrazanie uczniow do samodzielnoSci w procesie
uczenia si¢ jezyka obcego. Pamigtac trzeba o zapewnie-
niu uczniom mozliwosci wykorzystywania znajomosci
jezyka przy wykonywaniu zespotowych, zwtaszcza inter-
dyscyplinarnych, projektoéw oraz ksztaitowac w nich po-
stawe ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec innych
kultur. Tylko w takich warunkach bedzie mozliwa inte-
gracja celow wychowawczych z celami ksztatcenia w za-
kresie jezyka obcego.

Podstawa programowa wymienia w tym przypadku na-
stepujace ogdlne cele ksztatcenia:

w zakresie znajomosci srodkow jezykowych

uczeh powinien postugiwac sie podstawowym zasobem $rodkow
jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fone-
tycznych), umoiliwiajacym realizacje pozostatych wymagan

uczen powinien postugiwac sie w miare rozwinietym zasobem $rod-
kow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan

w zakresie rozumienia wypowiedzi

uczeh ma rozumie¢ proste i krétkie wypowiedzi ustne artykutowane
wyrainie i powoli, w standardowej odmianie jezyka, a takze krotkie
i proste wypowiedzi pisemne

uczeh ma rozumie¢ proste i typowe wypowiedzi ustne artykutowane
wyrainie, w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowie-
dzi pisemne

w zakresie tworzenia wypowiedzi

uczen powinien samodzielnie formutowac bardzo krétkie, proste
i zrozumiate wypowiedzi ustne i pisemne

uczen powinien samodzielnie formutowac krétkie, proste i zrozumia-
te wypowiedzi ustne i pisemne

w zakresie reagowania na wypowiedzi

uczen powinien poradzi¢ sobie z uczestniczeniem w prostej rozmo-
wie i reagowac w sposob zrozumiaty w typowych sytuacjach, ade-
kwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie

uczen powinien poradzi¢ sobie z uczestniczeniem w rozmowie i re-
agowac w sposob zrozumiaty w typowych sytuacjach, adekwatnie
do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie

w zakresie przetwarzania wypowiedzi

uczeh powinien umie¢ zmieni¢ forme przekazu ustnego lub pisemnego

AUTOR: Pawet Piszczatowski
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Dochodzg do tego wymogi formutowane przez Euro-

pejski system opisu ksztalcenia jezykowego dla poziomu

biegtosci jezykowej B1, do ktérego przygotowywac ma
nauczanie jezyka na podstawie prezentowanego tu pro-
gramu. Przypomnijmy, ze s to:

e rozumienie znaczenia gtownych watkow przekazu za-
wartego w jasnych, standardowych wypowiedziach,
ktore dotyczg spraw znanych uczniowi i typowych sy-
tuacji dnia codziennego;

e radzenie sobie w wigkszoSci sytuacji komunikacyjnych,
ktore moga si¢ zdarzy¢ w czasie podrozy po regionie,
w ktorym mowi sie danym jezykiem;

e tworzenie prostych, lecz spojnych wypowiedzi ustnych
1 pisemnych na tematy, ktore sa uczniowi znane lub
naleza do sfery jego zainteresowan;

e opisywanie doswiadczen, zdarzef, oczekiwan, marzen
i zamierzen oraz krotkie uzasadnienie lub wyjaSnienie
swoich opinii i plandw.

Proponowany program nauczania stawia sobie za zada-

nie prezentacj¢ mozliwosci realizacji tych ogolnych ce-

16w w wymiarze szczegotowych celow operacyjnych.

5.2. Szczegotowe cele ksztatcenia

Realizacja przedstawionych powyzej naczelnych celow
nauczania wymaga okreslenia i konsekwentnej realizacji
wynikajacych z nich celow szczegdtowych. Powinny one
uwzglednia¢ opanowanie wszystkich sprawnosci j¢zyko-
wych na poziomie umozliwiajacym niezb¢dne minimum
biegiosci komunikacyjnej w jezyku niemieckim. Zgodnie

z podstawg programowa oraz powszechnie przyjetymi

standardami dydaktyki jezykdw obcych oznacza to,

ze na poziomach IV.0 1 IV.1 uczniowie powinni:

1. poslugiwaé si¢ podstawowym (w miare rozwinie-
tym*) zasobem $rodkoéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych)
w zakresie tematyki, ktora zostanie przedstawiona
w kolejnym rozdziale;

2.w ramach rozumienia tekstu ze sluchu rozumiec
bardzo proste, krotkie (bardziej skomplikowane i duzsze),
typowe wypowiedzi (np. instrukcje, komunikaty, ogto-
szenia rozmowy) artykutowane powoli (w miar¢ szybko)
i wyraznie w standardowej niemczyznie, czyli:

e reagowac na polecenia,

okresla¢ gtowna mysl tekstu,

okresla¢ gtowng mysl poszczegdlnych czesci tekstu,

znajdowac w tekScie okreSlone informacje,

okreslac intencje nadawcy / autora tekstu,

okreslac¢ kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce,

sytuacje, uczestnikow),

e rozroznia¢ formalny i nieformalny styl wypowiedzi;

#  Tresci odnoszace sic do wymagan szczegolowych podstawy

programowej dla poziomu IV.1 wyr6zniono kolorem zielonem.
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3.w ramach sprawnoSci rozumienia tekstu czyta-
nego rozumie¢ krotkie (dtuzsze), proste wypowiedzi
pisemne (np. napisy informacyjne, listy, ulotki rekla-
mowe, jadtospisy, ogloszenia, rozktady jazdy) proste
teksty narracyjne; (ponadto na poziomie IV.1: broszu-
ry, instrukcje obstugi i artykuty prasowe), czyli podob-
nie jak w przypadku rozumienia ze stuchu:

o okreslac gtowng mysl tekstu,

okreslac¢ gtowna mysl poszczegdlnych czesci tekstu,

znajdowac w teksScie okreSlone informacje,

okreSlac intencje nadawcy / autora tekstu,

okreslac kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbior-

ce, forme tekstu),

e rozroznia¢ formalny i nieformalny styl wypowiedzi,
(ponadto na poziomie IV.1)

e rozpoznawac zwiazki pomiedzy poszczegdlnymi
cze¢sciami tekstu;

4.w ramach sprawnos$ci méwienia tworzy¢ bardzo
krotkie (dtuzsze), proste i zrozumiate wypowiedzi
ustne:

e opisywac ludzi, przedmioty miejsca i czynnosci,
e opowiada¢ o wydarzeniach zycia codziennego

1 je komentowac,

przedstawiac fakty z przesztosci i terazniejszosci,

opisywac swoje upodobania i uczucia,

przedstawia¢ opinie swoje i innych o0sob,

przedstawiacC intencje i plany na przysz{osc;

(ponadto na poziomie IV.1)

e przedstawiac zalety i wady roznych rozwigzan,

e opisywac intencje, marzenia, nadzieje i plany na
przysztosc,

e opisywac doSwiadczenia swoje i innych,

e wyrazac pewnosc, przypuszczenie, watpliwosci doty-
czgce zdarzen z przeszioSci, terazniejszoSci i przy-
sztosci,

¢ wyjasniaC sposob obstugi prostych urzadzen (np.
automatu do napojow),

o stosowac zasady konstruowania tekstow o roéznym
charakterze,

e stosowac formalny i nieformalny styl wypowiedzi
w zaleznoSci od sytuaciji;

5.w ramach sprawnoSci pisania tworzy¢ bardzo krot-
kie (dtuzsze), proste i zrozumiate wypowiedzi pisemne
w formie prostych wyrazefi i zdafi (np. wiadomosc,
e-mail, krotki opis, notatka, ogtoszenie, zaproszenie,
ankieta, pocztowka, prosty list prywatny
(ponadto na poziomie IV.1: prosty list formalny):

e opisywac ludzi, przedmioty miejsca i czynnosci,

e opowiada¢ o wydarzeniach zycia codziennego
i je komentowac,

e przedstawiac fakty z przesztosci i terazniejszoSci,

e opisywac swoje upodobania i uczucia,
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o przedstawiac opinie swoje i innych osob,

o przedstawiac intencje i plany na przysztos¢;
(ponadto na poziomie IV.1)

e przedstawiac zalety i wady roznych rozwiazan i po-
gladow,

¢ opisywac intencje, marzenia, nadzieje i plany na przy-
szlosc,

e opisywac doSwiadczenia swoje i innych,

o wyraza¢ pewnosc, przypuszczenie, watpliwosci doty-
czace zdarzen z przesziosci, terazniejszosci i przy-
szlosci,

e wyjasnia¢ sposob obstugi prostych urzadzen,

e stosowac zasady konstruowania tekstow o réznym
charakterze,

e stosowac formalny lub nieformalny styl wypowiedzi
w zaleznoSci od sytuaciji;

6. reagowa¢é ustnie w prosty i zrozumiaty sposob w ty-
powych sytuacjach:

e nawigzywac kontakty towarzyskie (np. przedstawiac
siebie 1 inne osoby, witac si¢ 1 zegnac, udziela¢ pod-
stawowych informacji na swoj temat, pyta¢ o dane
rozmowcy i innych osob),

e rozpoczynac, prowadzi€ i konczy¢ rozmowe,

e stosowac formy grzecznosciowe,

e uzyskiwac i przekazywac proste informacje i wyjas-
nienia,

e proponowacé, przyjmowac i odrzuca¢ propozycje
1 sugestie,

e prosi¢ o pozwolenie, udziela¢ i odmawia¢ pozwolenia,

e wyrazaC swoje opinie i zyczenia, pyta¢ o opinie i zy-
czenia innych,

o wyrazac swoje emocje (np. radoS¢, niezadowolenie,
zdziwienie),

o wyrazac proSby i podzigkowania oraz zgode lub od-
mowe wykonania prosby,

e przepraszac i przyjmowac przeprosiny,

e prosi¢ o powtdrzenie badZ wyjasnienie (sprecyzowa-
nie) tego, co powiedzial rozmowca;

(ponadto na poziomie IV.1)

e prowadzi¢ proste negocjacje w typowych sytuacjach
zycia codziennego (np. wymiana zakupionego
towaru),

e prosi¢ o rade i udzielac rady;

7. reagowa¢ pisemnie, w formie prostego tekstu pisane-
go (np. e-mail, wiadomos¢, list prywatny; (ponadto
na poziomie IV.1: prosty list formalny) w typowych
sytuacjach:

o nawigzywac kontakty towarzyskie (np. przedstawia¢
siebie i inne osoby, witac si¢ i zegnac, udziela¢ pod-
stawowych informacji na swdj temat i pyta¢ o dane
rozmowcy i innych osob),

o uzyskiwac i przekazywac proste informacje i wyja-
Snienia (np. wypetnia¢ formularz),

AUTOR: Pawet Piszczatowski
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e proponowac cos, przyjmowac i odrzucac¢ propozy-
cje i sugestie,

e prosi¢ o pozwolenie, udziela¢ i odmawia¢ pozwolenia,

e wyrazac swoje opinie i zyczenia, pytaC o opinie i zy-
czenia innych osob,

e wyrazac swoje emocje (np. rados¢, niezadowolenie,
zdziwienie),

e wyrazaé proSby i podzigkowania oraz zgode lub
odmowe wykonania prosby,

e przepraszac i przyjmowac przeprosiny;

(ponadto na poziomie IV.1)
e prowadzi proste negocjacje,
e prosi¢ o rade i udzielac rady;

8. przetwarzaé tekst ustnie i pisemnie:

o przekazywac w jezyku niemieckim informacje zawar-
te w materiatach wizualnych (np. mapach, symbo-
lach, piktogramach) i tekstach niemieckojezycznych,

e przekazywac w jezyku polskim gléwne mysli lub
wybrane informacje z prostego tekstu w jezyku nie-
mieckim;

(ponadto na poziomie IV.1)

e przekazywac w jezyku niemieckim informacje sfor-

mutowane w jezyku polskim;

9. dokonywaé samooceny (np. przy uzyciu portfolio
jezykowego) i wykorzystywac techniki samodzielne;j
pracy nad jezykiem (np. korzystanie ze stownika, po-
prawianie blgdow, prowadzenie notatek, zapamiety-
wanie nowych wyrazdw, korzystanie z tekstow kultury
w jezyku niemieckim);

10. wspoldzialaé¢ w grupie, np. w lekcyjnych i pozalek-

cyjnych pracach projektowych;

11. korzystaé ze zrodel informacji w jezyku niemiec-
kim (np. z encyklopedii, mediow, instrukeji obstugi)
rowniez za pomocg technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych;

12. stosowa¢é strategie komunikacyjne (np. domysla-
nie si¢ znaczenia wyrazow z kontekstu, rozumienie
tekstu zawierajacego nieznane sfowa i zwroty) oraz
proste strategie kompensacyjne (np. zastapienie in-
nym wyrazem, opis) w przypadku, gdy si¢ nie zna lub
nie pamigta jakiego$ wyrazu;

13. posiadaé Swiadomosé jezykowa (np. dotyczaca po-
dobienstw i roznic migdzy jezykami).

5.3. Cele wychowawcze w nauce
jezyka obcego

Proces edukacji postrzegany jako integralny rozwoj
osobowosci mtodego cztowieka nie moze ograniczyc si¢
jedynie do celow poznawczych. Musi uwzgledniac

KLUB NAUCZVCIELAl

ucze.p

7

© Copyright by Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne sp. z 0.0., Warszawa 2015



WSiP

rowniez aspekty wychowawcze i ksztaltowanie postaw
ucznia wobec otaczajgcego go Swiata i ludzi. Pamigta-
jac o poszanowaniu autonomii indywidualnych pogla-
dow oraz integralnos$ci jednostkowego obrazu Swiata,
nalezy umiej¢tnie promowac¢ wSrod mtodych ludzi za-
ciekawienie bogactwem innych kultur i tradycji oraz
przygotowywac ich do podejmowania konstruktywnego
dialogu z przedstawicielami odmiennych stylow
mySlenia.

Zajecia z jezyka obcego stwarzajg w tym wzgledzie ol-
brzymie mozliwosci dziatania. Poznawaniu j¢zyka za-
wsze bowiem towarzyszy wprowadzenie w inng kulture,
historie i tradycj¢. Nalezy zadbac o to, by ten potencjat
wykorzystac z pozytkiem dla uczniow i pokazac im wzor-
ce, ktore ufatwia im uczestniczenie w globalnym transfe-
rze mi¢dzykulturowym, chronigc zarazem przed nieprze-
mySlanym uleganiem skomercjalizowanej modzie
i obyczajom dostarczanym przez kulture masowa.

W perspektywie pracy wychowawczej nie bez znaczenia
wydaje si¢ tez ujeta w podstawie programowej umiejet-
nos¢ pracy w grupie, wspoltdziatania w ramach wickszego
zespotu 0sob dla osiggni¢cia wspdlnego celu, co pomaga
ksztattowac postawe solidarnosci i wspotodpowiedzial-
nosci oraz uczy trudnej sztuki osiggania kompromisu.’

6.1. Ogolny zakres tematyki

Zakres tematyki, z jaka powinni zapoznac si¢ uczniowie
szkot ponadgimnazjalnych na poziomie podstawowym,
powinien uwzglednia wytyczne podstawy programowej
i by¢ dostosowany do potrzeb komunikacyjnych w zakre-
sie sytuacji zycia codziennego. Podstawa programowa
wymienia 15 blokow tematycznych, w zakresie ktorych
uczniowie powinni postugiwac si¢ podstawowym zaso-
bem srodkow jezykowych:

1. cztowiek

2. dom

3. szkofa

4. praca

5. zycie rodzinne i towarzyskie

6. zywienie

7. zakupy i ustugi
> Warto zapozna¢ si¢ z aspektami wychowawczymi w na-
uczaniu jezykow obcych zreferowanymi krytycznie w artykule
Jana lluka Erzieherische Ziele aus der Sicht neuerer internatio-

naler Fremdsprachencurricula, w: Deutsch als Fremdsprache
1/2000, s. 41-47.
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8. podrozowanie i turystyka

9. kultura

10. sport

1. zdrowie

12. nauka i technika

13. Swiat przyrody

14. pafistwo i spoleczenstwo

15. elementy wiedzy o krajach niemieckojezycznych oraz
o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu mie-
dzykulturowego oraz tematyki integracji europejskiej,
w tym znajomoS¢ problemdw pojawiajacych si¢
na styku roznych kultur i spofecznosci.

Juz samo to hastowe zestawienie tematyki pokazuje, z jak
rozleglym materialem mamy tu do czynienia. Jak wynika
z zapisOw podstawy programowe;j, nalezy ograniczyc si¢
do bardzo podstawowych Srodkow jezykowych. Jakkol-
wiek program nauczania musi uwzgledniac realizacj¢ ko-
munikacji jezykowej we wszystkich wyzej wymienionych
dziedzinach z uwzglednieniem wszystkich pozostatych
zapisOw podstawy programowej, to nalezatoby tak rozio-
zy¢ akcenty, by zapewnic¢ uczniom sukces edukacyjny po-
mimo ograniczen czasowych, z jakimi musi si¢ liczyC
kazdy, kto bedzie realizowat ten program w toku pracy
dydaktycznej. Dlatego w przedstawionym ponizej szcze-
gotowym wykazie treSci nauczania i zagadnien grama-
tycznych zaznaczam symbolem * te z nich, ktdre stanowig
nieodzowny zakres minimum. Musi on by¢ bezwzglednie
zrealizowany z uwagi na wzmiankowane powyzej ogolne
cele nauczania na tym etapie (podstawa programowa
ustala w tym wzgledzie jedynie ramy ogolne, podajac
przyktadowe zagadnienia, spoSrod ktorych nie wszystkie
muszg byC¢ uwzglednione w peinym zakresie).

Warto przy tym pamig¢tac, ze przedstawienie powyzszej
tematyki wymaga odejScia od koncepciji linearnego roz-
szerzania kompetencji leksykalnych na rzecz modelu spi-
ralnego, w ktorym zaktada si¢, ze wszystkie obszary te-
matyczne, z jakimi uczefi ma si¢ zapozna¢ w toku
trzyletniej nauki, wzajemnie si¢ przenikaja, warunkuja
1 uzupetniaja.

Zaréwno w przypadku materiatu leksykalnego, jak i wiedzy
gramatycznej potrzebnej do jego skutecznego wykorzysta-
nia w komunikacji, warto odwotac si¢ do kompetencji
uczniOw w zakresie postugiwania si¢ jezykiem angielskim.
Usprawni to 1 utatwi komunikacje w jezyku na nowo po-
znawanym, cho¢ moze by¢ tez zrodfem niestosownych
przeniesieni i interferencji. W ponizszych zestawieniach
(odnosi si¢ to przede wszystkim do kwestii gramatyczno-
-syntaktycznych, jako ze nie podaje tu szczegotowego ze-
stawienia materiatu stricte leksykalnego) wytluszezam
te elementy, ktdre moga bez trudu by¢ przyswajane przez
analogi¢ do jezyka angielskiego, natomiast wyttuszczong
kursywq zapisuje elementy narazone na nieprawidtowosci
wynikajgce z utrwalonych struktur tego jezyka.
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6.2. Szczegotowy zakres tematyki nauczania oraz funkcje jezykowe
i intencje komunikacyjne poszczegoélnych kregow tematycznych

Ogolne zakresy : o : S
Tematyka szczegotowa Funkcje jezykowe / Intencje komunikacyjne

Cztowiek

dane personalne *

Uzyskiwanie i przekazywanie informacji na temat nazwiska, wieku,
miejsca zamieszkania itp. *
Nawiazywanie i konczenie rozmowy: powitanie i pozegnanie. *

wyglad zewnetrzny *

Opisywanie wygladu oséb. Uzyskiwanie i przekazywanie informacji
na ten temat. *
Wyrazanie wtasnej opinii i pytanie innych o opinie.

cechy charakteru *

Opisywanie i charakteryzowanie ludzi. *
Przedstawianie wtasnej opinii na temat ludzkich cech i zachowan.

uczucia i emocje *

Uzyskiwanie i przekazywanie informacji na temat stanéw emocjonalnych. *
Wyrazanie i opisywanie pozytywnych i negatywnych stanéw emocjonalnych.

zainteresowania *

Opisywanie wiasnych upodoban i uzyskiwanie informacji na temat zaintere-
sowan innych. *
Wyrazanie emogji.

problemy etyczne

Komentowanie wydarzen z zycia codziennego.
Wyrazanie opinii i pytanie o opinie innych.
Wyrazanie emocji.

Dom

miejsce zamieszkania *

Nawiazywanie kontaktu z rozméwca na temat jego miejsca zamieszkania,
adresu itd. *
Przekazywanie i uzyskiwanie informacji na ten temat. *

opis domu, pomieszczen
domu i ich wyposazenia *

Opisywanie przedmiotow i miejsc (dom i jego okolica, rodzaje mieszkan,
pomieszczenia i sprzety oraz ich uktad). *
Przekazywanie i uzyskiwanie informacji na ten temat. *

wynajmowanie mieszkania *

Nawiazywanie kontaktu z rozméwca i kohczenie rozmowy. *
Przekazywanie komunikatow. *

Udzielanie i uzyskiwanie informacji.

Formutowanie ogtoszen.

Wyrazanie potrzeb dotyczacych warunkow mieszkaniowych.
Uzyskiwanie i udzielanie wyjasnien.

Proste negocjowanie.

kupno i sprzedaz mieszkania

Nawiazywanie kontaktu z rozméwca i koficzenie rozmowy. *
Przekazywanie komunikatow. *

Udzielanie i uzyskiwanie informacji. *

Formutowanie ogtoszen.

Wyrazanie potrzeb dotyczacych warunkéw mieszkaniowych.
Uzyskiwanie i udzielanie wyjasnien.

Proste negocjowanie.
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Ogolne zakresy
tematyczne

Szkota

przedmioty nauczania *

Tematyka szczegotowa Funkcje jezykowe / Intencje komunikacyjne

Opisywanie miejsc i czynnosci zwiazanych z poszczegolnymi przedmiotami
szkolnymi. *

Opisywanie upodoban. *

Relacjonowanie wydarzen. *

Przedstawianie i uzasadnianie opinii i pogladéw.

oceny i wymagania *

Opisywanie czynnosci. *
Wyrazanie opinii.

zycie szkoty

Relacjonowanie wydarzen z zycia szkoty.
Opisywanie ludzi, miejsc i czynnosci.

ksztatcenie pozaszkolne

Uzyskiwanie i przekazywanie informacji na temat zaje¢ pozaszkolnych.
Relacjonowanie wydarzen.
Opisywanie ludzi, miejsc i czynnosci.

system o$wiaty

Przekazywanie i uzyskiwanie informacji na temat polskiego i niemieckiego
systemu o$wiaty. *

Opisywanie polskiego i niemieckiego systemu oswiaty.

Wskazywanie roznic miedzy polskim a niemieckim systemem o$wiaty.

Praca

popularne zawody i czynnosci
z nimi zwiazane, warunki pracy
i zatrudnienia *

Opisywanie ludzi, miejsc i czynnosci zwiazanych z réznymi zawodami
i ich specyfika. *
Przedstawianie wtasnych opinii, intencji i planéw na przysztosc.

praca dorywcza *

Nawiazywanie kontaktéw z rozméwca, prowadzenie i kohczenie rozmowy. *
Przekazywanie i uzyskiwanie informacji. *

Opisywanie miejsc i czynnosci.

Relacjonowanie wydarzen.

rynek pracy

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat rynku pracy. *
Opisywanie zjawisk, miejsc i czynnosci.
Przedstawianie faktow.

Iycie rodzinne
i towarzyskie

okresy zycia *

Opisywanie ludzi, zjawisk i czynnosci zwigzanych z roznymi etapami zycia. *
Relacjonowanie wydarzen. *

cztonkowie rodziny

Uzyskiwanie i udzielanie informacji. *
Opisywanie ludzi i czynnosci. *

koledzy i przyjaciele *

Opisywanie ludzi, zjawisk i emocji. *

czynnosci zycia codziennego *

Uzyskiwanie i udzielanie informacji. *
Opisywanie czynnosci.
Relacjonowanie wydarzen. *

formy spedzania czasu
wolnego *

Uzyskiwanie i przekazywanie informacji. *

Relacjonowanie wydarzen z terazniejszosci i przesztosci. *

Sktadanie propozycji, przyjmowanie i odrzucanie propozycji. *
Formutowanie prosby, udzielenie lub nieudzielenie pozwolenia.

Opisywanie osob, miejsc i czynnosci.

Przedstawianie upodoban i opinii oraz uzyskiwanie informacji na ten temat.

AUTOR: Pawet Piszczatowski
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Bﬂ Jezyk niemiecki ‘ Fokus ‘ Program nauczania Szkoly ponadgimnazjalne

Ogolne zakresy : o : S
Tematyka szczegotowa Funkcje jezykowe / Intencje komunikacyjne

Zycie rodzinne $wieta i uroczystosci *
i towarzyskie — cd.

Relacjonowanie wydarzen. *

Prosba i podzigkowanie (np. zaproszenie na urodziny).
Zgoda lub odrzucenie zaproszenia. *

Opisywanie osdb, miejsc, zjawisk i czynnosci.
Wyrazanie upodoban.

styl zycia

Uzyskiwanie i przekazywanie informacji.

Opisywanie ludzi, miejsc, zjawisk i czynnosci.
Relacjonowanie wydarzen z terazniejszosci i przesztosci.
Wyrazanie opinii i pytanie innych o opinie.

konflikty i problemy

Opisywanie wydarzen z zycia codziennego i ich komentowanie.
Przedstawianie faktow.
Wyrazanie wtasnych emogiji.

Zywienie artykuty spozywcze *

Opis przedmiotow, miejsc i czynnosci. *
Uzyskiwanie i przekazywanie informacji na temat artykutéw spozywczych,
ich cen, dostepnosci, smakow itp. *

positki i ich przygotowywanie *

Opis czynnosci, miejsc i 0sob zwiazanych z przygotowywaniem i spozywaniem
positkow. *

Relacjonowanie wydarzen (co jadtam / jadtem, gdzie, kiedy).

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat preferencji zywieniowych,
ulubionych potraw, czasu spozywania positkow i ich rodzajow. *

Opis przygotowywania potraw (sktadniki, czynnosci). *

Relacjonowanie wydarzen (urzadzanie przyjecia, pikniku, uroczystej kolacji itp.).
Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat przepiséw i sposobow przyrza-
dzania potraw.

lokale gastronomiczne *

Nawiazywanie rozmowy (z kelnerem, sprzedawca w barze szybkiej obstugi). *
Uzyskiwanie i przekazywanie informacji na temat karty dan, cen itd. *

diety

Uzyskiwanie i przekazywanie informacji na temat réznego typu diet.
Opis przygotowywania potraw dietetycznych (sktadniki, czynnosci).
Wyrazanie opinii.

Relacjonowanie wydarzen.

Zakupy i ustugi rodzaje sklepow *

Opis miejsc, 0sOb i czynnosci. *
Uzyskiwanie i przekazywanie informacji. *

towary *

Opisywanie przedmiotow i czynnosci. *
Uzyskiwanie i przekazywanie informacji. *

sprzedawanie i kupowanie *

Opisywanie miejsc, 0sob, przedmiotéw i czynnosci. *
Uzyskiwanie i przekazywanie informacji. *
Wyrazanie opinii i pytanie innych o opinie.

reklama

Przekazywanie komunikatow o produktach i ich prezentacja.
Opisywanie zjawisk i czynnosci zwigzanych z reklama.
Wyrazanie opinii i pytanie innych o opinie.

korzystanie z ustug *

Nawiazywanie kontaktow i prowadzenie rozméw w typowych sytuacjach
zwiazanych z codziennym korzystaniem z ustug (poczta, kawiarnia internetowa,
zaktad fotograficzny itp.). *

AUTOR: Pawet Piszczatowski
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Szkoty ponadgimnazjalne

Ogolne zakresy
tematyczne

Zakupy i ustugi — cd.

$rodki ptatnicze

Tematyka szczegotowa Funkcje jezykowe / Intencje komunikacyjne

Uzyskiwanie i przekazywanie informacji na temat sposobow ptatnosci
(gotowka, karta ptatnicza) w sklepach, restauracjach, kasach biletowych itp.
Rozumienie komunikatéw potrzebnych do skorzystania z bankomatu.

banki

Nawiazywanie kontaktéw i prowadzenie rozméw.
Uzyskiwanie i przekazywanie informacji na temat ustug bankowych.
Rozumienie komunikatéw potrzebnych do skorzystania z ustug bankowych.

ubezpieczenia

Nawiazywanie kontaktow i prowadzenie rozméw.
Uzyskiwanie i przekazywanie informacji na temat ustug firm ubezpieczeniowych.

Podrézowanie i turystyka

$rodki transportu *

Udzielanie i uzyskiwanie informacji (kasa biletowa, informacja kolejowa,
autobusowa, lotnicza). *
Nawiazywanie kontaktu z rozmowca (takséwka) i podtrzymywanie rozmowy.

informacja turystyczna *

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat atrakcji turystycznych i mozliwosci
spedzania czasu w danym miejscu. *
Prezentacja walorow turystycznych wiasnej miejscowosci lub regionu.

baza noclegowa *

Uzyskiwanie i udzielanie informacji zwigzanych z baza noclegowa, rezerwacja
miejsc hotelowych, standardem ustug itd. *
Nawiazywanie i podtrzymywanie oraz konczenie rozmowy z obstuga hotelowa. *

wycieczki

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat oferty biur podrozy.
Nawiazywanie i prowadzenie rozméw niezbednych do zarezerwowania miejsc
w ramach danej oferty.

Relacjonowanie wydarzen zwigzanych z odbytymi podrézami i wycieczkami.
Opisywanie miejsc i ludzi.

zwiedzanie *

Opisywanie miejsc wartych zwiedzenia. *

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na ich temat. *

Relacjonowanie wydarzen zwiazanych ze zwiedzaniem miast i zabytkow.
Formutowanie opinii.

wypadki

Opisywanie miejsc, zjawisk i czynnosci.
Uzyskiwanie i udzielanie informacji. *
Relacjonowanie wydarzen.

Wyrazanie stanow emocjonalnych.

Kultura

dziedziny kultury

Opisywanie miejsc, przedmiotow, zjawisk i czynnosci z zakresu poszczegdlnych
dziedzin kultury (film, teatr, literatura, sztuki plastyczne, muzyka itd.).
Wyrazanie stanéw emocjonalnych (zaciekawienia, zachwytu, zniechecenia,
znudzenia itp.) zwiazanych z recepcja kultury.

tworcy i ich dzieta *

Relacjonowanie wydarzen zwiazanych z zyciem i dorobkiem znanych tworcow
kultury. *
Uzyskiwanie i przekazywanie informacji na ten temat.

uczestnictwo w kulturze *

Nawiazywanie kontaktéw z rozméwca oraz udzielanie i uzyskiwanie informacji
(kasy biletowe, informacja telefoniczna o repertuarze, koncertach, programie
kina itd.). *

media

Opisywanie ludzi, przedmiotow, miejsc i czynnosci.
Przekazywanie faktow z przesztosci i terazniejszosci.

AUTOR: Pawet Piszczatowski
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B;a Jezyk niemiecki ‘ Fokus ‘ Program nauczania

e Szkoty ponadgimnazjalne

Ogolne zakresy : o : S
Tematyka szczegotowa Funkcje jezykowe / Intencje komunikacyjne

Sport dyscypliny sportu * Opisywanie ludzi, miejsc i czynnosci zwigzanych z najpopularniejszymi
dyscyplinami sportu. *
Udzielanie i uzyskiwanie informacji na temat poszczegolnych dyscyplin,
uprawiania sportu.
sprzet sportowy Opisywanie przedmiotow wykorzystywanych do uprawiania sportow.
imprezy sportowe Relacjonowanie wydarzen zwiazanych z imprezami sportowymi
i uczestnictwem w nich.
Uzyskiwanie i przekazywanie informacji na temat imprez sportowych (terminy,
bilety, bezpieczenstwo).
Prosba o pozwolenie, udzielanie i odmowa pozwolenia.
sport wyczynowy Opisywanie ludzi i czynnosci.
Uzyskiwanie i przekazywanie informacji i wyjasnien.
Wyrazanie upodoban i opinii oraz pytanie innych o ich upodobania i opinie.
Zdrowie samopoczucie * Rozpoczynanie rozmowy. *

Uzyskiwanie i przekazywanie informacji na temat samopoczucia. *

choroby, ich objawy
i leczenie *

Opisywanie czynnosci i sytuacji dotyczacych zdrowia i choroby. *
Nawiazywanie rozmowy w celu umowienia sie na wizyte u lekarza. *
Opisywanie dolegliwosci w trakcie wizyty u lekarza. *

Uzyskiwanie informacji na temat sposobu leczenia. *

higieniczny tryb zycia Opisywanie czynnosci i zachowan sktadajacych sie na higieniczny tryb zycia.
Udzielanie i uzyskiwanie informacji na ten temat.

niepetnosprawni Opisywanie ludzi i czynnosci.
Przedstawianie faktow.
Wyrazanie opinii.

uzaleznienia Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat uzaleznien.

Przedstawianie faktow.
Wyrazanie opinii.

ochrona zdrowia

Opisywanie czynnosci i zachowan sktadajacych sie na higieniczny tryb zycia
i ochrone zdrowia.
Udzielanie i uzyskiwanie informacji na ten temat.

Nauka i technika

odkrycia naukowe
i wynalazki

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat wielkich odkry¢.
Prezentowanie historii wielkich wynalazkéw i ich znaczenia dla codziennego
funkcjonowania w $wiecie.

obstuga i korzystanie

z podstawowych urzadzen

technicznych *

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat obstugi sprzetow. *
Rozumienie najwazniejszych informacji zawartych w prostej instrukcji obstugi.

technologie

informacyjno-komunikacyjne

Opisywanie czynnosci zwiazanych z korzystaniem z internetu, poczty
elektronicznej, smartfona, portalu spotecznosciowego itp.
Uzyskiwanie i przekazywanie prostych informacji i wyjasnien.

awarie

Nawiazywanie kontaktow z rozméwca oraz udzielanie i uzyskiwanie informacji.
Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat diagnozowania i usuwania usterek
lub awarii.

Rozumienie najwazniejszych informacji zawartych w prostej instrukcji obstugi.

AUTOR: Pawet Piszczatowski
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Szkoty ponadgimnazjalne

Ogolne zakresy : o : S
Tematyka szczegotowa Funkcje jezykowe / Intencje komunikacyjne

Swiat przyrody

klimat *

Opisywanie miejsc o roznym klimacie i charakterystycznych zjawisk
klimatycznych i pogodowych.

Uzyskiwanie i przekazywanie informacji na temat pogody. *
Prezentowanie prognozy.

rosliny i zwierzeta *

Uzyskiwanie i przekazywanie prostych informacji w zakresie nazewnictwa
roslin i zwierzat. *
Opisywanie miejsc (las, gospodarstwo rolne itp.).

krajobraz *

Opisywanie krajobrazu oraz poszczegdlnych jego elementéw (krajobraz wiejski
i miejski, rzezba terenu, lasy, rzeki, jeziora itp.). *

zagrozenie i ochrona
srodowiska naturalnego

Opisywanie czynnosci i zjawisk bedacych zagrozeniem dla Srodowiska
naturalnego.

kleski zywiotowe

Relacjonowanie wydarzen zwigzanych z kleskami zywiotowymi.
Uzyskiwanie i przekazywanie informacji na temat sposobow zapobiegania
kleskom zywiotowym i ich skutkom oraz mozliwosci pomocy
poszkodowanym.

katastrofy

Relacjonowanie wydarzen zwigzanych z katastrofami.
Uzyskiwanie i przekazywanie informacji na temat sposobéw zapobiegania
katastrofom i ich skutkom oraz mozliwosci pomocy poszkodowanym.

przestrzen kosmiczna

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat przestrzeni kosmicznej.
Relacjonowanie wydarzen i przedstawianie faktow.

Panstwo i spoteczenstwo

konflikty wewnetrzne i mie-

dzynarodowe

Relacjonowanie wydarzen i przedstawianie faktow (konflikty, wojny,
demonstracje) aktualnych i historycznych.

przestepczo$¢ *

Prosba o pomoc. *

Przekazywanie (np. policji) informacji na temat przestepstwa.

Opisywanie zjawisk agresji w zyciu codziennym. Relacjonowanie wydarzen
(napad, wtamanie itp.).

polityka spoteczna

Opisywanie wydarzen zycia codziennego i ich komentowanie.
Wyrazanie opinii i propozyciji.

struktura panstwa, urzedy

Opisywanie struktury panstwa i urzedow.
Przekazywanie informacji na temat struktur panstwa polskiego
i niemieckiego.

organizacje spoteczne
i miedzynarodowe

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat organizacji spotecznych
i miedzynarodowych.

Opisywanie organizadji i ich dziatalnosci.

Wyrazanie opinii.

gospodarka

Opisywanie zjawisk.
Przekazywanie faktow.

AUTOR: Pawet Piszczatowski
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Ogolne zakresy : o : S
Tematyka szczegotowa Funkcje jezykowe / Intencje komunikacyjne

Elementy wiedzy o krajach
niemieckojezycznych

oraz o kraju ojczystym,

z uwzglednieniem kontek-
stu miedzykulturowego
oraz tematyki integracji
europejskiej, w tym
znajomos¢ problemow
pojawiajacych sie

na styku réznych kultur

wiadomosci krajoznawcze
i kulturoznawcze na temat
Niemiec z uwzglednieniem
relacji polsko-niemieckich
i kontekstu europejskiego *

Uzyskiwanie i udzielanie prostych informacji krajoznawczych. *
Relacjonowanie wydarzen (wyjazdy, wycieczki, wymiana miedzyszkolna).
Opisywanie miejsc, ludzi i zjawisk charakterystycznych dla kultury Niemiec
(miasta, zabytki, przyroda, stawni Niemcy, sposdb zycia, kuchnia, kultura itp.). *
Przekazywanie informacji na temat Polski. *

wiedza realioznawcza o Austrii
i Szwajcarii z uwzglednieniem
relacji bilateralnych z Polska

i kontekstu europejskiego *

Uzyskiwanie i udzielanie prostych informacji krajoznawczych. *
Relacjonowanie wydarzen (wakacje, wycieczki, narty w Alpach, wymiana
miedzyszkolna).

Opisywanie miejsc, ludzi i zjawisk charakterystycznych dla kultury Austrii
i Szwajcarii (miasta, zabytki, przyroda, stawni Austriacy i Szwajcarzy,

i spotecznosci

sposob zycia, kuchnia, kultura itp.).

6.3. Zagadnienia gramatyczne

Chociaz podchodzac do nauczania jezyka obcego w spo-
sob komunikatywny, nie musimy przyktada¢ nadmierne;
wagi do poprawnosci gramatycznej wypowiedzi, ani nie
powinniSmy tym bardziej traktowac zagadniefi grama-
tycznych jako celu samego w sobie, to aktywne opano-
wanie przez uczniow najwazniejszych struktur grama-
tycznych jest catkowicie niezbedne. Dlatego tez nalezy

zadbac o to, by zagadnieniom gramatycznym poswigcic
wystarczajaco duzo uwagi, nie zapominajac przy tym
o ich zastosowaniu w odpowiednim kontekScie komu-
nikacyjnym.

Ponizsze zestawienie prezentuje zakres wiedzy o struktu-
rach gramatycznych niezbedny do postugiwania si¢ jezy-
kiem na poziomie biegfosci Bl i wymagany na egzaminie
maturalnym z jezyka niemieckiego na poziomie podsta-
wowym.

Kategorie gramatyczne  pmykedy

CZASOWNIK

o formy czasowe w stronie czynnej (Prdsens, Futur |, Prateritum,
Perfekt, Plusquamperfekt)

ich schreibe, ich werde schreiben, ich schrieb, ich habe geschrieben,
ich hatte geschrieben

« czasowniki positkowe sein, haben, werden: odmiana i zastosowanie

Ich bin gekommen. Ich habe gesungen. Ich werde dich anrufen.
Der Laden wird um 18 Uhr geschlossen.

e czasowniki zwrotne

Ich wasche mich. Ich wasche mir die Héinde.

« czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie ztozone, np. aufstehen,
verstehen

Ich stehe immer um 7 Uhr auf.
Ich verstehe dich nicht.

« czasowniki modalne w trybie oznajmujacym (Prdsens i Prateritum)

Ich kann dich nicht besuchen. Ich konnte dich nicht besuchen.

« czasowniki modalne w trybie przypuszczajacym (Prdteritum)

Kénnten Sie das Fenster zumachen? Sie missten gleich kommen.

« czasownik lassen — odmiana i funkcje

Ich lasse mir die Haare schneiden.
Das Buch habe ich zu Hause gelassen.

« formy imiestowowe czasownika: Partizip Il

gemacht, gesungen

« strona bierna czasownika wyrazajqca proces (Vorgangspassiv -
Prdsens, Prateritum, Perfekt)

Das Auto wird repariert. Das Auto wurde repariert. Das Auto ist
repariert worden.
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« strona bierna (Prdsens i Préteritum) z czasownikiem modalnym

Das muss gemacht werden.
Das durfte nicht vergessen werden.

« strona bierna okreslajqca stan (Zustandspassiv)

Alle Geschdfte sind schon geschlossen.

« tryb rozkazujacy

Mach(e) die Fenster zu!
Macht die Fenster zu!
Machen Sie die Fenster zu!

o tryb przypuszczajacy Konjunktiv Il (Prdteritum)

ich waire, er hditte, sie kimen

« tryb warunkowy Konditional | (wiirde + Infinitiv )

Wir wiirden uns freuen, wenn du uns mal besuchen wiirdest.

o rekcja czasownikéw, np. denken an (Akk.), fragen nach (Dat.),
sich freuen auf (Akk.), sich interessieren fiir (Akk.)

Ich habe an dich gedacht.

Sie hat mich nach dem Weg gefragt.
Ich freue mich auf Weihnachten.

Er interessiert sich fur Geschichte.

RZECZOWNIK | RODZAJNIK

« typy odmian rzeczownika w liczbie pojedynczej

der Vater, der Herr, die Frau

« typy odmian rzeczownika w liczbie mnogiej

die Beispiele, die Studenten, die Fehler, die Kinder, die Biicher,
die Viter, die Kinos

» uzycie rodzajnika okreslonego, nieokreslonego,
uiycie rzeczownika bez rodzajnika

Ich habe einen Hund.
Der Hund will spielen.
Hast du Angst?

Ich esse gern Gemdise.

e rzeczowniki ztozone

der Stundenplan, die Hausfrau

« rzeczowniki zdrobniate (-chen, -lein)

das Fensterchen, das Biichlein

« rzeczowniki okreslajace zawod i wykonawce czynnosci

die Arztin, der Skispringer, der Polizist

o rzeczowniki z przyrostkami (-e, -ei, -heit, -keit, -ler, -schaft, -ion,
-tat, -um, -ung, -ium, -ment, -ling)

die Fremde, die Polizei, die Krankheit, die Aufmerksamkeit,
der Sportler, die Mannschaft, die Station, die Universitiit,
das Eigentum, die Wohnung, das Imperium, das Engagement,
der Fremdling

o rzeczowniki z przedrostkami (Miss-, Un-, Ge-)

der Misserfolg, die Unmenge, das Gemdilde

» rzeczowniki tworzone od nazw miast, krajow i czesci Swiata

der Berliner, die Europderin, der Deutsche

o rzeczowniki tworzone od bezokolicznikow

das Essen, das Leben

« rzeczowniki tworzone od przymiotnikow, imiestowow i liczebnikow

das Gute, der Kranke, die Zwei

« odmiana imion wtasnych

Martas neue Wohnung, Goethes Leben, die Musik Mozarts

« rzeczownik po okresleniu miary i wagi

ein Liter Wasser, drei Pfund Zucker

PRZYMIOTNIK

« przymiotnik jako orzecznik

Das Haus ist alt.

« przymiotnik jako przydawka

Das ist ein altes Haus.

« odmiana przymiotnika z rodzajnikiem okreslonym i zaimkiem
wskazujacym (dieser, jener, derselbe)

die grofse Welt, dieser neue Lehrer

AUTOR: Pawet Piszczatowski
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 odmiana przymiotnika z rodzajnikiem nieokreslonym, zaimkiem
dzierzawczym i z przeczeniem (kein, keine)

ein schneller Zug, einer alten Frau, keine schwere Aufgabe

 odmiana przymiotnika bez rodzajnika

schwarzer Tee, grinen Salat

 odmiana przymiotnika po zaimkach pytajacych, nieokreslonych

Was fiir eine gute Idee!

» odmiana przymiotnika po zaimkach liczebnych (beide, alle, viele,
wenige, manche, andere, einige, folgende)

alle wichtigen Fragen, viele nette Menschen, wenige schéne Sachen,
beide dlteren Schwestern

» odmiana przymiotnika po liczebniku

funf dicke Buicher

o przydawka w stopniu wyzszym i najwyzszym

Sie kommt mit ihrem dlteren Bruder.
Wie heifst der ldngste Fluss der Welt?

« regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnika

grof3 — gréfser — der, die das grofite / am grofiten
gut — besser — der, die, das beste / am besten

o przymiotniki w poréwnaniach

Ich bin genauso alt wie du.
Er ist zwei Jahre dlter als seine Mitschtiler.
Sie ist die dlteste von uns allen.

« rekcja przymiotnika

zufrieden mit (Dat), eiferstichtig auf (Akk.)

« przymiotniki utworzone od nazw miast, krajow i czesci Swiata

Kélner Dom, italienische Kiche, Europdische Union

« przymiotniki z przedrostkiem un-

unwichtig, uninteressant, unsympathisch

 odmiana zaimkéw osobowych (np. ich, er, wir), wskazujacych
(np. dieser, jener, der, derselbe, der gleiche), dzierzawczych
(np. mein, unser), zwrotnych (sich)

Er mag mich.

Wir haben dieselben Probleme.
Wohnt sie noch mit ihren Eltern?
Ich freue mich sehr.

« zaimek nieosobowy es

Es regnet. Es ist sieben Uhr.

« zaimki nieokreslone (alle, einige, etwas, jeder, jemand, einer, keiner,
man, niemand, nichts, alles)

Keiner kann mir helfen.
Ich habe niemanden gefragt.

« zaimki wzgledne (der, die, das, welcher, welche, welches)

Essen, das ich besonders gern mag
ein Mensch, welcher allen hilft

» zaimki pytajne (wer?, was?, welcher?, welche?, was fur ein / eine /
ein?, was fir ...?)

Welche Bluse gefallt dir besser?
Was fur Mensch ist das?

« zaimek wzajemny einander

Sie kennen einander gut.

LICZEBNIK

o liczebniki gtowne

eins, sieben, dreihunderteinundzwanzig

* liczebniki porzagdkowe

der fiinfzehnte, den ersten

e liczebniki mnozne i nieokreslone

dreimal, viel

o liczebniki utamkowe i dziesietne

anderthalb, zwei Drittel, acht Komma zwei

« uzycie liczebnikdw w oznaczeniu miary i wagi, powierzchni
i objetosci

drei Quadratmeter, hundert Gramm
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PRZYSLOWEK
o przystowki zaimkowe w pytaniu i odpowiedzi — Wortiber sprichst du? — Ich spreche dariber, dass ...
« regularne i nieregularne stopniowanie przystowkow schnell - schneller — am schnellsten

gern — lieber — am liebsten

o przystowki okreslone czasu i miejsca morgen, bald, dann, endlich, damals, gestern, heute, hier, dort,
draufSen, drtiben, unten, oben, links, rechts

PRZYIMEK

o przyimki z celownikiem (aus, bei, mit, nach, seit, von, zu, gegentiber) | aus der Schule, mit dem Auto, seit einem Jahr,
gegentiber dem Bahnhof, zu uns

o przyimki z biernikiem (durch, gegen, fiir, ohne, um, entlang, bis) durch den Park, gegen alle, fiir mich, ohne ihn
« przyimki z celownikiem i biernikiem (an, auf, in, hinter, neben, Ich stelle das auf den Tisch.
unter, tber, vor, zwischen) Das steht auf dem Tisch.
« przyimki z dopetniaczem (wdhrend, trotz, wegen, statt) wdhrend des Krieges, wegen des Regens, trotz des Verbots,
statt einer Rede

« zdania pojedyncze: oznajmujace, pytajace i rozkazujace Ich spreche Deutsch. Sprichst du auch Deutsch? Sprich bitte langsamer!
« szyk wyrazow: prosty, przestawny oraz szyk zdania podrzednie Ich fahre morgen nach Berlin.
ztozonego Morgen fahre ich nach Berlin.

Ich weifs noch nicht, ob ich morgen nach Berlin fahre.

« przeczenia (nein, nicht, kein, nie, niemals, nirgends, keinesfalls) — Hast du den Film schon gesehen? — Nein, den Film habe ich noch
i ich miejsce w zdaniu nicht gesehen.

Das ist kein grofses Problem.

Das kann ich nirgends finden.

» zdania ztozone wspotrzednie ze spojnikami (aber, denn, oder, und, | Ich wollte kommen, aber ich war krank.
sondern, deshalb, sonst, trotzdem) i zdania bezspojnikowe Sie lernt viel, denn sie hat bald eine Prifung.

Er ist in Eile, deshalb nimmt er ein Taxi.

Er sagte mir, es wdre fiir ihn kein Problem.

» zdania podrzedne podmiotowe Es freut mich sehr, dass Sie gekommen sind.

« zdania podrzedne dopetnieniowe (dass, ob, wer, was, wo, wie) Ich habe gehort, dass er eine neue Freundin hat.
Ich frage nur, ob du Zeit hast.
Niemand weif3, wo sie ist.

« zdania okolicznikowe przyczyny (weil, da) Ich fahre in die Schweiz, weil ich dort Ski fahren will.
Da er sich immer noch nicht entschieden hat, muissen wir ihm mehr
Zeit zum Nachdenken geben.

« zdania okolicznikowe czasu (wenn, als, bevor (ehe), bis, nachdem, Immer wenn er kommt, sind wir beschdftigt.
seitdem, wdhrend) Er war gerade unter der Dusche, als ich ihn angerufen habe.
Ich warte, bis du gekommen bist.
Nachdem ich mein Abitur gemacht hatte, ging ich nach Deutschland
studieren.
Wir schmeifien so viel Essen weg, wéhrend Millionen Menschen
in der Welt hungern.
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« zdania warunkowe rzeczywiste (wenn + Prdsens)

Wenn ich Zeit habe, gehe ich ins Kino.

» zdania warunkowe nierzeczywiste (Konjunktiv Préteritum
czasownikow sein, haben, czasownikéw modalnych,
Konditional I)

Hdtte ich das Geld, wiirde ich es dir leihen.

« zdanie przyzwalajace: obwohl

Sie ist unzufrieden, obwohl sie alles hat.

« zdanie okolicznikowe celu (damit), konstrukcja bezokolicznikowa
(um ... zu)

Ich sage das noch einmal, damit alle es gehort haben.
Er fdhrt nach Miinchen, um Deutsch zu lernen.

« zdanie przydawkowe z zaimkiem wzglednym (der, die, das)

Das ist ein Freund von mir, den ich seit der Grundschule kenne.

« zdania pordwnawcze (so ... wie, als, je ... desto)

Es ist genau so schon gewesen, wie ich mir das vorgestellt habe.
Es war viel schéner, als ich mir das vorgestellt habe.
Je ldnger ich sie kenne, desto besser gefillt sie mir.

« zdania ze spojnikiem wielocztonowym (entweder ... oder,
einerseits ... andererseits, nicht nur ... sondern auch,
sowohl .. als auch, weder ... noch, zwar ... aber)

Entweder kommst du zu mir oder wir sehen uns (iberhaupt nicht.
Einerseits brauchen wir seine Hilfe, andererseits ist er aber oft
unzuverldssig.

Er spielt zwar gut FuRball, aber in anderen Sportarten ist

er schlecht.

« konstrukeje bezokolicznikowe z zu i bez zu (Prdsens i Prateritum)

Ich sehe ihn kommen.
Er hatte gerade die Absicht dich anzurufen.

7. Metodyczne aspekty
realizacji programu

7.1. Uwagi ogolne

Zeby sprosta¢ realizacji celow ksztalcenia stawianych
na etapie edukacyjnym omawianym w niniejszym pro-
gramie, czyli umozliwi¢ uczniom opanowanie jezyka
na poziomie zapewniajacym cO najmniej minimum
komunikacji jezykowej, niezbedne jest stosowanie od sa-
mego poczatku komunikatywnego podejScia dydaktycz-
nego, ktore pozwoli na optymalne wykorzystanie bardzo
ograniczonych ram czasowych przeznaczonych na reali-
zacje programu. Dzigki takiemu podejSciu uczen wpro-
wadzany jest bezposrednio w zywe struktury jezyka,
co pozwala mu na oswojenie si¢ z realnymi kontekstami
komunikacyjnymi, z jakimi bedzie si¢ spotykat jako uzyt-
kownik jezyka.

Metoda oparta na podejsciu komunikacyjnym zapewnia
ponadto odpowiedni poziom aktywizacji uczniow po-
przez wigczenie ich w dziatania wspottworzace caty diu-
gofalowy proces edukacji jezykowe;j. Jej istotnym elemen-
tem jest duza iloS¢ zadan realizowanych w parach

i malych grupach, dzigki czemu mozliwa jest duza aktyw-
no$¢ komunikacyjna uczniow nawet przy ograniczonym
czasie przeznaczonym na nauke jezyka.

Kolejnym waznym aspektem dydaktycznym powinna by¢
odpowiednia wizualizacja treSci nauczania i intensywna
praca integrujaca tekst i obraz. Dla wielu uczniéw dyspo-
nujgcych recepcja i pamigcia opartg na bodzcach wzro-
kowych bedzie to bezcenng pomocg w opanowaniu ma-
teriatu przewidzianego programem.

Nalezy takze zadbac o dost¢p mtodziezy do nowocze-
snych mediow elektronicznych, przede wszystkim do in-
ternetu, co zapewni im staly kontakt z zywym jezykiem
niemieckim i b¢dzie bardzo cenne zarowno pod wzgle-
dem poznawczym, jak i wychowawczym, pozwoli bo-
wiem na efektywne zwrocenie uwagi takze na potencjal-
ne niebezpieczenistwa wirtualnego Swiata, umozliwiajgc
Swiadome korzystanie z jego zasobow.

Komunikacyjne podejscie do nauczania jezykow obcych
zaklada integralne i harmonijne rozwijanie wszystkich
podstawowych sprawnosci jezykowych, takich jak stu-
chanie ze zrozumieniem, rozumienie tekstow czytanych,
pisanie i mOwienie. Istotne jest przy tym, by poszcze-
gllne sprawnosci nie byly rozwijane w oderwaniu od
pozostatych, lecz by tworzyty catoSciowe podstawy
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pozwalajace na skuteczng recepcje i produkcje testow
w jezyku obcym oraz stuzyly efektywnej interakcji komu-
nikacyjnej, a takze sprzyjaly rozwojowi kompetencji me-
diacyjnej i negocjacyjnej.

Skuteczne postugiwanie si¢ wszystkimi tymi narzedzia-
mi jezykowymi bedzie mozliwe tylko wtedy, gdy uczen
wykorzysta w komunikacji jezykowej wiedz¢ i umiejetno-
Sci nabyte w trakcie nauki innego jezyka obcego oraz
pozostalych przedmiotow, poniewaz zasada interdyscy-
plinarnosci okresla w duzej mierze zasady funkcjonowa-
nia wspolczesnej rzeczywistosci, a w nauczaniu j¢zyka
stwarza dodatkowo ptaszczyzne efektywnego rozwijania
i stosowania strategii uczenia si¢ i technik kompensa-
cyjnych.

7.2. Ustalenie catorocznego
planu pracy pedagogicznej

Zeby systematycznie kontrolowaé zaawansowanie reali-

zacji programu i rownomiernie roztozy¢ pracg na prze-

strzeni calego roku szkolnego, nauczyciel powinien

szczegolowo zaplanowac proces nauczania. Rozktad

materiatu na kolejne lata nauki powinien uwzgledniac:

e plan wynikowy,

e jasno wyodrebnione fazy lekcji oraz cele nauczania:
komunikacyjne, leksykalne i gramatyczne,

e liczbe jednostek lekcyjnych przeznaczonych na realiza-
cje danego zagadnienia,

» materialy dydaktyczne wspomagajace proces
nauczania,

e techniki pracy na lekciji,

o formy i tresci zadan domowych.

7.3. Techniki nauczania
podstawowych sprawnosci
jezykowych

7.3.1. Stuchanie

Stuchanie ze zrozumieniem jest jedng z podstawowych
sprawnosSci jezykowych. Pamigtajmy przy tym, ze cele
nauczania zakladaja w tej dziedzinie rozumienie ze stu-
chu bardzo prostych, krotkich i typowych wypowiedzi,
takich jak instrukcje, komunikaty i rozmowy, artykutowa-
ne powoli i wyraznie w standardowej odmianie j¢zyka
niemieckiego. Przypomnijmy, ze w zakresie celow szcze-
gbtowych chodzi tu o:

e reagowanie na polecenia,

e okreSlanie gtownej mysli tekstu,

AUTOR: Pawet Piszczatowski
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okreSlanie gtownej mysli poszczegolnych czgSci
tekstu,

znajdowanie w tekScie okreSlonych informacii,
okreslanie intencji nadawcy / autora tekstu,
okreSlanie kontekstu wypowiedzi (np. czasu, miejsca,
sytuacji, uczestnikow),

rozroznianie formalnego i nieformalnego stylu wy-
powiedzi.

Aby skutecznie rozwija¢ wszystkie te umiej¢tnosci, nie-
zbedne jest odpowiednie przygotowanie uczniow do kon-
taktu z autentycznym materiatem jezykowym. Mamy
tu do dyspozycji nastepujace techniki pracy:

e antycypacja mozliwych tresci tekstu na podstawie ma-
teriatu graficznego lub stow-kluczy,

podanie stow-kluczy,

praca z materialem graficznym, przedstawiajacym te-
mat i problematyke tekstu do stuchania za pomocg
obrazow, ilustraciji i fotografii,

rozmowa na temat zwigzany z tekstem,

skojarzenia, asocjogramy, elementy porzadkujace do-
stepng juz wiedze na dany temat.

Niektore zadania wykonywane sg bezposSrednio w trakcie
stuchania tekstu. Tego typu prac¢ umozliwiajg nastepu-
jace techniki:

ustalanie kolejnosci zdarzen,

ustalanie kolejnosci ilustracji do tekstu,

samodzielne konczenie zdan,

ustalanie prawidtowej kolejnosci fragmentdw tekstu,
uzupetnianie tekstow z lukami,

wybor prawidfowej opcji (prawda — falsz),
wypetnianie tabeli,

zaznaczanie wypowiedzi zgodnych z trescig wystucha-
nego tekstu,

robienie notatek.

Nalezy pamigtac, aby najpierw ¢wiczy¢ umiejetnosc glo-
balnego rozumienia tekstu, a dopiero potem umiej¢tnos¢
rozumienia informacji szczegétowych.

Po wystuchaniu catego tekstu, w celu utrwalenia nowego
materiatu i jednoczesnego wykorzystania go do ¢wicze-
nia sprawnosci pisania i méwienia, stosujemy naste¢puja-
ce techniki:

stawianie pytan dotyczacych treSci tekstu i udzielanie
odpowiedzi,

streszczenie i opowiadanie wystuchanego tekstu,
odgrywanie scenek na podstawie ustyszanego dia-
logu,

przeprowadzanie ankiet,

wyrazanie wlasnego zdania na temat poruszony
w tekscie,

o wypowiedZ pisemna odnoszaca si¢ do tresci tekstu.
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PRZYKLADOWE ZADANIA
SELUZACE WYRABIANIU
SPRAWNOSCI SLUCHANIA®

Przed przystapieniem do pracy nad poszczegllnymi za-
daniami uczniowie powinni doktadnie zapoznac si¢ z da-
nym poleceniem i treScig zadania, co ufatwi im jego po-
prawne rozwigzanie.

Zadanie 1 (przed wystuchaniem tekstu)

Sieh dir die Bilder A und B an und antworte
auf die Fragen:

1. Wo befinden sich die Personen auf den Fotos?
2. Wie alt sind sie ungefihr?

Zadanie 2 (podczas stuchania, rozumienie globalne)

Hore das Gesprich und wihle das passende
Bild aus.

Tekst do stuchania:

0. K., ich brauche jetzt von Ihnen einige Angaben.
Wie ist Ihr Nachname?

Kranjec.

Wie schreibt man das? Buchstabieren Sie bitte.
K-R-A-N-J-E-C.

Und woher kommen Sie? Aus der Schweiz?

Nein, ich komme nicht aus der Schweiz, sondern aus
Osterreich, aus Wien.

Wo wohnen Sie jetzt?

Ich wohne in Berlin.

Sprechen Sie Englisch?

Ja, sehr gut.

Sprechen Sie auch Franzosisch?

Nein, Franzosisch spreche ich nicht.

Na ja, dann haben wir wohl alles ...

6 Wszystkie przyktadowe zadania i scenariusze przedstawione

W niniejszym programie zostaly opracowane na jego potrzeby
i stanowig modelowe przyktady ¢wiczen dostosowanych do po-
szczegOlnych elementOw nauczania jezyka i realizacji procesu
dydaktycznego w zakresie objgtym tym programem nauczania.
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Zadanie 3 (po wystuchaniu tekstu,
rozumienie szczegdtowe)
Kreuze die richtigen Antworten an.

Frau Kranjec kommt aus
a) Osterreich.  b) der Schweiz.

Sie wohnt in

a) Berlin. b) Wien.

Sie spricht sehr gut
a) Englisch. b) Franzosisch.

Zadanie 4 (po wystuchaniu tekstu, rozumienie
szczegbtowe i przetwarzanie tekstu z formy
ustnej na pisemna)

Setze die fehlenden Fragen ein. Drei Fragen
passen nicht.

0. K., ich brauche jetzt von Ihnen einige Angaben.
Wie ist Ihr Nachname?
Kranjec.
Wie schreibt man das? Buchstabieren Sie, bitte.
K-R-A-N-J-E-C.

Aus der Schweiz?
Nein, ich komme nicht aus der Schweiz, sondern aus
Osterreich, aus Wien.

Ich wohne in Berlin.
Ja, sehr gut.

Nein, Franzosisch spreche ich nicht.
Na ja, dann haben wir wohl alles ...

. Und woher kommen Sie?

. Wo wohnen Sie jetzt?

. Woher kommt sie?

. Sprechen Sie Englisch?

. Wo wohnst du?

. Sprechen Sie auch Franzosisch?
. Wie ist Thr Name?

~ N DN B W N —

Zadanie 5 (rozumienie szczegotowe i samoocena
poprawnosci)

Hore das Gespriich noch einmal und priife,

ob deine Ergianzungen richtig sind.
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7.3.2. Mdéwienie

Sprawnos¢ méwienia bywa tradycyjnie traktowana jako
najistotniejsza ze wszystkich umiejetnosci jezykowych.
Bieglos¢ postugiwania si¢ jezykiem w mowie postrzegana
jest jako miara sukcesu edukacyjnego. Dlatego tez pracy
nad rozwojem tej sprawnosci nalezy poswiecic szczegOlnie
duzo wysitku 1 uwagi. Istotnym zadaniem be¢dzie w tym
wzgledzie pomoc uczacym si¢ w przetamaniu naturalnych
barier komunikacyjnych pojawiajacych si¢ w sytuacjach
wymagajacych bezposredniej aktywnosci werbalnej. Waz-
ne jest, by uczniowie opanowali formy nawigzywania kon-
taktu z rozmowca, przekazywania komunikatu i koficzenia
rozmowy, co pozwoli im na stosowanie przemyslanych
strategii i kontrolowanie sytuacji, w ktérych niezbedna jest
bezposrednia interakcja jezykowa. Uczniowie powinni by¢
ponadto w stanie formutowac bardzo krotkie, proste i zro-
zumiate wypowiedzi ustne uwzgledniajace:

opisywanie ludzi, przedmiotow, miejsc i czynnosci,
opowiadanie o wydarzeniach zycia codziennego i ich
komentowanie,

przedstawianie faktOw z przesziosci i terazniejszosci,
relacjonowanie wydarzen z przesztosci,

e wyrazanie i uzasadnianie swoich opinii, pogladow

i uczuc,

opisywanie swoich upodoban i uczuc,

przedstawianie opinii wtasnych i innych osob,
przedstawianie intencji i planéw na przysztosc,
przedstawianie zalet i wad réznych rozwigzan i po-
gladow,

opisywanie intencji, marzefl, nadziei i plandw na przy-
sztos¢,

opisywanie doSwiadczen swoich i innych osob,
wyrazanie pewnosci, przypuszczei, watpliwosci doty-
czacych zdarzen z przeszlosci, treazniejszosci i przy-
szfosci,

wyjaSnianie sposobu obstugi prostych urzadzen,
stosowanie formalnego lub nieformalnego stylu wypo-
wiedzi w zaleznosci od sytuacii,

wiasciwe reagowanie jezykowe na wypowiedZ roz-
mowcy oraz stosowanie rutynowych zachowan jezy-
kowych,

stosowanie formalnego lub nieformalnego stylu wypo-
wiedzi w zaleznosci od sytuaciji.

Uczacy si¢ powinni opanowac takze sprawnosc¢ przetwa-
rzania tekstu, w tym przede wszystkim relacjonowania
i streszczania tekstow przeczytanych w jezyku obcym lub
jezyku polskim oraz treSci materiatow ikonograficznych.

Cwiczeniu i rozwijaniu sprawnos$ci méwienia moga stu-

zy€ nastepujace techniki pracy dydaktycznej:

o laficuszki” pytaf i odpowiedzi,

o formutowanie wypowiedzi ustnej na podstawie przy-
gotowanego planu ramowego,

AUTOR: Pawet Piszczatowski
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inscenizowanie konkretnych sytuacji z zycia codzien-
nego,

odpowiadanie na konkretne pytania,

powtarzanie dialogéw na podstawie przedstawionego
schematu,

praca w parach i malych grupach oraz referowanie jej
wynikow na forum klasy,

praca z ilustracja,

przeprowadzanie ankiet i wywiadow,

wskazywanie roznic pomiedzy dwiema podobnymi
ilustracjami,

e powtarzanie uslyszanych stow i werbalizacja skojarzen.

PRZYKLADOWE ZADANIA
SEUZACE WYRABIANIU
SPRAWNOSCI MOWIENIA

Zadanie 1

A. Ergiinze das Formular mit deinen eigenen
Daten und stelle dich miindlich vor.

Vorname

Nachname

Alter

Land

Stadt

Sprachen

B. Ubt zu zweit Dialoge anhand des Formulars.

Zadanie 2
Ubt zu zweit Minidialoge wie im Beispiel.
— Warum lernst du nicht?

— Ich habe keine Zeit, denn ich chatte gerade mit
meinen Freunden.

die Hausaufgaben machen - eine Party fiir Michael planen
staubsaugen — mit der Freundin telefonieren

Geschirr abwaschen — im Internet surfen

das Fenster putzen — Musik horen

den Hund ausfiiren — keine Lust haben
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7.3.3. Czytanie

Czytanie jest receptywng sprawnoscig jezykowa i mozna

ja rozwijac z jednoczesnym wykorzystaniem sprawnosci

produktywnych, takich jak pisanie czy mowienie. Wazne

jest przy tym, by rozwija¢ u uczniéw umiejetnos¢ selek-

tywnego, globalnego i szczegblowego rozumienia czyta-

nego tekstu. Zgodnie z podstawg programowg uczef

powinien rozumiec krotkie, proste wypowiedzi pisemne,

takie jak napisy informacyjne, listy, ulotki reklamowe,

jadtospisy, ogltoszenia, rozktady jazdy i proste teksty

narracyjne. Poszczegdlne kompetencje niezb¢dne w tym

zakresie to:

e okreSlanie gtownej mysli tekstu,

e okreSlanie gtownej mySli poszczegolnych czesci
tekstu,

 znajdowanie w tekscie okreslonych informacji,

e okreSlanie intencji nadawcy / autora tekstu,

e okreSlanie kontekstu wypowiedzi (np. nadawcy, od-
biorcy, formy tekstu),

e rozroznianie formalnego i nieformalnego stylu wy-
powiedzi,

e rozpoznawanie zwigzkow pomiedzy poszczegolnymi
czeSciami tekstu.

Uczac sprawnoSci czytania, musimy podzieli¢ prace

na trzy etapy: przed przeczytaniem tekstu, w trakcie czy-

tania i po przeczytaniu tekstu (analogicznie do pracy nad

rozwojem umiejetnosci sfuchania ze zrozumieniem).

Przed przystapieniem do lektury, w celu zainteresowania

uczniOw tematyka tekstu, mozna wykorzystac nastepuja-

ce techniki:

e zapoznanie uczniow z materiatem leksykalnym po-
trzebnym do zrozumienia tekstu,

e wizualizacja tematyki tekstu za pomocg materiatu

graficznego,

praca skojarzeniowa i sporzadzanie asocjogramow,

rozmowa wprowadzajgca w tematyke tekstu,

stuchanie nagranych wypowiedzi na dany temat,

e antycypowanie tresci tekstu na podstawie jego tytutu.

Aby zintensyfikowa¢ uwage uczniow i wzmoc ich staran-

noS¢ podczas czytania tekstu — umozliwiajac tym samym

jego wlasciwe zrozumienie — mozemy skorzystac z naste-

pujacych technik:

« identyfikacja stow-kluczy w tekScie,

e Cwiczenia polegajace na wyborze odpowiedniej opcji
(prawda - falsz),

o ¢wiczenia polegajace na mozliwosci wielokrotnego
wyboru,

« ustalanie autora danej wypowiedzi lub osoby pojawia-
jacej sie w tekscie, do ktorej odnosi si¢ jedno ze sfor-
mulowan,

AUTOR: Pawet Piszczatowski
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e dopasowywanie odpowiedniego tytutu do danego
tekstu lub Srodtytutow do poszczegdlnych czesci
tekstu,

e faczenie tekstu lub jego cz¢sci z odpowiednimi ilu-
stracjami,

e sensowne fgczenie ze sobg roznych elementow tekstu:
rozsypanych fragmentow, listu i odpowiedzi na list itp.,

e uzupelnianie brakujacych informacji na podstawie
przeczytanego tekstu,

e wskazywanie miejsca w tekscie, z ktérego pochodzi
dana informacja.

Po zakonczeniu lektury mozemy dalej pracowac z prze-

czytanym tekstem, stosujac nastepujace techniki:

o uktadanie ramowego planu do przeczytanego tekstu,

o odpowiadanie na konkretne pytanie dotyczace tresci
tekstu,

 uzupelnianie informacji w formie tabelarycznej,

o pisemne lub ustne streszczenie lub zrelacjonowanie
tresci przeczytanego tekstu,

e rozmowa (ewentualnie po polsku) o problematyce,
ktorg tekst poruszat.

PRZYKLADOWE ZADANIA
SLUZACE WYRABIANIU
SPRAWNOSCI CZYTANIA

Zadanie 1 (przed przeczytaniem tekstu)

Wer ist wer fiir Veronika? Sieh dir die Homepage
der Familie Beck an und trage die richtigen
Bezeichnungen der Familienmitglieder ein.

Mutter — Onkel — GroBmutter — Vater — Tante —
GrofBvater — Schwester — Bruder

Herzlich willkommen bei den Becks!

£

s | i S5
Werner Beck  Judith Beck

"s’ “| (e

Rosa Beck Alex Beck

Veronika Beck Andreas Beck

Fot.: (Rosa i Alex) Yuri Arcurs/123RF.com, (Werner i Judith) Yuri Arcurs/123RF.com, (Sonja) Catalin
Petolea/Shutterstock.com, (Max) StockLite/Shutterstock.com, (Veronika) Max Topchii/Shutter-
stock.com, (Lisa) Yuri Arcurs/123RF.com, (Andreas) Valua Vitaly/Shutterstock.com

Przed realizacjq tego zadania warto zwrdci¢ uwage uczg-
cych si¢ na analogie leksykalne miedzy jezykiem angiel-
skim a niemieckim.
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Zadanie 2 (praca z materiatem graficznym i tekstem
czytanym odnosnie do nowych zagadnieni
leksykalnych)

Lies die Siitze und kreuze an, welche richtig
und welche falsch sind.

richtig | falsch

1. Judith und Werner sind
die Eltern von Max und Alex
und die Grofeltern von Veronika,
Lisa und Andreas.

2. Rosa und Alex sind die Kinder
von Judith und Werner.

3. Veronika, Lisa und Andreas
sind die Enkelkinder von Max
und Sonja.

4. Veronika, Lisa und Andreas
sind Geschwister.

5. Max ist der Sohn von Judith
und Werner.

6. Lisa ist die Tochter von Rosa
und Alex.

7. Veronika und Lisa sind
die Nichten von Rosa und Alex.

8. Andreas ist der Neffe von Sonja
und Max.

Zadanie 3 (w trakcie czytania tekstu)

Lies den folgenden Text und unterstreiche
alle Textstellen, wo die Rede
von Familienverhiltnissen ist.

Hallo Veronika,

deine Grof3eltern sind wirklich cool. Ihre Idee mit der Fa-
miliensite finde ich super. Die Familie ist ja mindestens
so wichtig wie das Berufsleben, oder? Und jede Firma
hat schlieB3lich ihre Website, warum also nicht auch jede
Familie? Wir sind leider nicht im Internet, heiflen aber
auch Beck, genau wie ihr! Kommt eure Familie vielleicht
auch aus Hamburg? Meine Grofeltern heif3en Vincent
und Kathrin, sie kommen aus Hamburg, wohnen heute
aber in Berlin. Mein Vater heiffit Uwe. Und sein Bruder
heifit Martin. Fragst du deine GroBeltern mal, woher sie
kommen? Vielleicht sind wir ja verwandt!

Liebe Griifle
Steffen

AUTOR: Pawet Piszczatowski
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Zadanie 4 (po przeczytaniu tekstu, rozumienie
globalne)

Bestimme die Textsorte. Kreuze an.
a) formeller Brief

b) E-Mail von einem Cousin
¢) Eintrag im Gistebuch auf der Homepage

Zadanie 5 (po przeczytaniu tekstu, rozumienie
selektywne)

Lies den Text noch einmal und kreuze an, welche

Siitze richtig und welche falsch sind.

richtig | falsch

1. Steffen findet Veronikas Oma
und Opa komisch.

2. Steffens Familie hat eine Website.

3. Der Junge heif3t mit Nachnamen
Beck.

4. Steffens GrofBeltern wohnen
in Hamburg.

7.3.4. Pisanie

Opanowanie j¢zyka na poziomie podstawowym powin-

no obejmowac umiejetnos¢ formutowania bardzo krot-

kich, prostych i zrozumiatych wypowiedzi pisemnych

z uzyciem nieskomplikowanych wyrazen i zdaf (np. wia-

domosc¢, e-mail, krotki opis, notatka, ogloszenie, zapro-

szenie, ankieta, pocztowka, prosty list prywatny i prosty

list formalny). Teksty te powinny zatem speini¢ standar-

dy typowych wypowiedzi uzytkowych.

Cwiczenie sprawnosci pisania powinno uwzgledniac:

e opisywanie ludzi, przedmiotow, miejsc, zjawisk
1 czynnosci,

e relacjonowanie wydarzen z przesziosci,

e wyrazanie i uzasadnianie swoich opinii, pogladow
iuczud,

e opowiadanie o wydarzeniach zycia codziennego i ich
komentowanie,

o przedstawianie faktow z przesztosci i terazniejszosci,

e opisywanie swoich upodoban i uczud,

e przedstawianie opinii swoich i innych osob,

e przedstawianie zalet i wad r6znych rozwigzan i po-
gladow,

o przedstawianie intencji i planow na przysziosc,

e opisywanie intencji, marzen, nadziei i planéw na przy-
sztos¢,

e opisywanie doswiadczef swoich i innych,

e przetwarzanie tekstow przeczytanych w jezyku obcym
lub polskim.
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Wdrazanie uczniéw w umiejetnos$¢ poprawnego postugi-

wania si¢ jezykiem niemieckim w piSmie wymaga stoso-

wania nast¢pujacych technik:

uzupetnianie luk w tekScie,

wypelnianie formularzy, ankiet, kwestionariuszy

i tabel,

interpretowanie statystyk,

uzupetnianie asocjogramow,

wpisywanie tekstow do komiksow,

podpisywanie zdjeC i ilustracji,

tworzenie tekstu na podstawie historyjki obrazkowe;j,

robienie notatek w czasie stuchania tekstu,

zapisywanie na tablicy skojarzen na okreSlony temat,

opisywanie wygladu i charakteru osob,

pisemne relacjonowanie zdarzen wedtug przygotowa-

nego wcezesniej planu,

samodzielne pisanie tekstow wedtug wzoru,

pisanie tekstow wedtug przedstawionych elementow

tresci,

e pisanie tekstu na podstawie wymienionych stow, haset,
pytan,

e pisanie podania, zyciorysu etc.

Wydaje si¢ ze wszech miar uzasadnione, by zadania ¢wi-

czace sprawnosC pisania byly wykonywane na koficu lek-

cji, a material na niej realizowany stanowil przygotowa-

nie do samodzielnej produkcji tekstu w formie pisemne;.

Nalezy takze pamigtac, ze zadania wymagajgce kompe-

tencji pisania, naleza bez watpienia do najtrudniejszych

i nie powinny by¢ traktowane jako narzedzie sprawdza-

nia bieglosSci w ramach tej kompetencji, lecz powinny

stuzy¢ wspomaganemu przez nauczyciela nabywaniu

nowych sprawnosci w tym zakresie. Dlatego nie jest

wskazane zbyt cz¢ste zlecanie uczniom samodzielnego

ich wykonywania, zwtaszcza w formie pracy domowe;.

PRZYKLADOWE ZADANIA SLUZACE
WYRABIANIU SPRAWNOSCI PISANIA

Zadanie 1

Lies das Anmeldeformular von Susanne
und ergiinze den folgenden Text.

Nachname Bischinger

Vorname Susanne
Geburtsdatum 23. Juli 1993
Geburtsort Innsbruck, Osterreich

Wohnort, Adresse Minchen, Donaugasse 7

Staatsangehorigkeit Osterreich

AUTOR: Pawet Piszczatowski
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Mein Name
Ich wurde

in Innsbruck

und bin
Staatsangehorige. Seit 2005 .
mit meiner Familie in
Meine aktuelle Postanschrift ist

Zadanie 2

Schreibe fiir ein Forum einen Beitrag iiber deine
Pflichten im Haushalt. Beriicksichtige dabei
die angegebenen Informationen.

— Obowiazki domowe, ktore lubisz wykonywac.

— CzgstotliwoS¢ wykonywania opisywanych obowigz-
kow.

— Obowiazki domowe, ktorych najbardziej nie lubisz.

— Problemy wynikajace z iloSci obowigzkow.

7.4. Techniki nauczania gramatyki

Zgodnie z komunikatywnym podejSciem w nauczaniu
jezyka obcego nie powinno si¢ przedstawiac zagadnief
gramatycznych w sposob odizolowany od cafosci proce-
su komunikacji jezykowej. Nalezy tez konsekwentnie pre-
zentowac uczniom funkcje komunikacyjne wprowadza-
nych struktur gramatycznych i syntaktycznych.

Istnieja dwie podstawowe metody nauczania regul

gramatycznych:

e metoda dedukcyjna, czyli prezentowanie gotowych
reguf,

o metoda indukcyjna, czyli samodzielne rozpoznawanie
nowych struktur gramatycznych i formutowanie rza-
dzacych nimi regut poprzez analiz¢ stosownego mate-
riatu leksykalnego.

Metoda indukcyjna uwazana jest za efektywniejsza, po-

niewaz samodzielne docieranie do wiedzy pomaga ja

utrwaliC.

Prezentujac zagadnienia z zakresu wiedzy gramatycznej,

mozemy wykorzysta¢ nastgpujace techniki:

samodzielne uzupetnianie regut gramatycznych
na podstawie analizy przedstawionego uprzednio ma-
teriatu leksykalnego,

wizualizacja paradygmatéw odmiany i skiadni,

uzupetnianie tabel z r6znymi formami fleksyjnymi,

tworzenie zdan z rozsypanek stownych,

uzupetnianie zdan wyrazami w odpowiedniej formie

gramatycznej,

dopisywanie brakujacych koncowek,

przeksztatcanie zdan (np. z oznajmujacych

na pytajace),

taczenie ze sobg fragmentdw zdan,

samodzielne koficzenie zaczetych zdan,

¢wiczenia polegajace na mozliwoSci wielokrotnego

wyboru.

KLUB NAUCZVCIELAl

ucze.p

25

© Copyright by Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne sp. z 0.0., Warszawa 2015



WSiP

PRZYKLADOWE TECHNIKI
WPROWADZANIA NOWEGO
MATERIALU GRAMATYCZNEGO

Hore die Texte und erginze die Siitze.

1. Ich helfe zu wenig zu Hause das ist ein
Problem fiir meine Mama.
2. Gib das Geld nicht aus, spare es!

3. Ich habe Angst,
sicher sauer.

4. Ich habe so viele Ausgaben,
vestehen das nicht.

5. Ich lerne und bekomme eine Fiinf ich
lerne nicht und bekomme eine Zwei.

meine Eltern werden

meine Eltern

Und - i, aber — ale, oder — lub, sondern - lecz, denn —
poniewaz to spojniki zdain wspotrzednie ztozonych.
Nie majg one wplywu na szyk , orzeczenie
znajduje si¢ na . miejscu.

7.5. Techniki pracy
nad przyswajaniem
materiatu leksykalnego

Komunikacja jezykowa nie moze oby¢ si¢ bez znajomo-

Sci odpowiedniego zasobu stownictwa pozwalajacego

trafnie nazywac przedmioty z otaczajacego nas Swiata

i relacje migdzy nimi oraz proste stany emocjonalne.

Proces opanowywania stownictwa jest z natury zmudny

i czasochfonny. Nalezy stara¢ si¢ wigc maksymalnie go

utatwic, zracjonalizowac i uatrakcyjni¢. Mozemy to osia-

gnad, stosujac nastepujace techniki pracy nad utrwale-
niem nowego materiatu leksykalnego:

o gry skojarzeniowe, kalambury,

o krzyzOwki i rebusy,

o faczenie stowa z ilustracja,

e sporzadzanie tematycznych stowniczkow obrazko-
wych,

e przedstawianie znaczef za pomocg prostych, schema-
tycznych rysunkow,

e sugerowanie znaczef stow za pomoca jezyka ciata, mi-
miki i gestow,

o szukanie rymow i skojarzet dzwigkowych,

e wyjaSnianie znaczenia nowych stéw poprzez wskazanie
na przedmioty stanowigce ich rzeczywistg referencje,

e odczytywanie znaczef stow na podstawie kontekstu,

e przyporzadkowywanie polskich znaczef niemieckim
wyrazom, tworzac tym samym minisfowniczek tema-
tyczny,

o kontekstualizacja poprzez tworzenie zdaf i wypowie-
dzi z uzyciem nowych stow,

AUTOR: Pawet Piszczatowski
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e grupowanie wyrazOw wediug rodzaju gramatycznego,
pokrewienstwa znaczeniowego i1 przynaleznoSci
do jednego kregu tematycznego,

e szukanie i taczenie ze sobg stow o znaczeniu zblizo-
nym lub antoniméw,

o grupowanie stow wokot jakiego$ pojecia przewodniego
1 sporzadzanie asocjogramow,

e climinowanie stow, ktore nie pasujg znaczeniowo
do pozostatych, wymienionych w jednej grupie.

PRZYKLADOWE TECHNIKI PRZYSWAJANIA
MATERIALU LEKSYKALNEGO

Zadanie 1

Welche Adjektive sind positiv (+) und welche
negativ (-)? Trage ein.

. () fleiBig

. (_) unpiinktlich
. (_ ) klug

. () streng

. () dumm

. () faul

. (_) freundlich

. () sauer

O 3 N N BN

Zadanie 2
Streiche die Verben durch, die nicht passen.

1. Staub: machen / saugen / putzen

2. das Friihstiick: essen / spiiren / vorbereiten

3. die Wohnung: aufraumen / waschen / sauber machen
4. das Geschirr: spiilen / ausfiihren / abwaschen

7.6. Techniki przyswajania
i Cwiczenia poprawnej
wymowy

Istotnym elementem cafego procesu dydaktycznego w za-
kresie nauki jezyka obcego powinno by¢ opanowanie
przez uczacych si¢ prawidlowej wymowy charakterystycz-
nej dla systemu fonetycznego danego jezyka. Jezyk nie-
miecki nastrecza trudnoSci przede wszystkim w zakresie
wymowy dtugich i krotkich samogtosek, poniewaz opozy-
cja ta nie wystepuje w jezyku polskim, za$ dla niemczyzny
ma znaczenie konstytutywne i znaczeniotwdrcze. Docho-
dzi do tego opozycja miedzy samogloskami zamkni¢tymi
i otwartymi oraz dyftongi. Takze wymowa spotgtosek
i grup spotgtoskowych wymaga systematycznego cwicze-
nia. Dodatkowa trudnos¢ mogg sprawia¢ utrwalone sche-
maty wymowy angielskiej, cho¢ wiele z nich bedzie
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mozna tez skutecznie wykorzysta¢ w ¢wiczeniu fonetyki

nowego jezyka (chociazby w przypadku ng-Laut). Istot-

nym elementem bedzie w tym wzgledzie zapewnienie
uczniom kontaktu z zywym jezykiem niemieckim i ostu-
chanie si¢ z jego autentycznym brzmieniem.

Pracujac nad wycwiczeniem u uczniow poprawnosci

fonetycznej, mamy do dyspozycji nastepujace techniki:

e sluchanie nagran oryginalnych,

e stuchanie pojedynczych wyrazow pogrupowanych we-
diug pewnej czytelnej zasady fonetycznej (powtarzaja-
ca si¢ gloska, opozycja fonetyczna) i ich wielokrotne
powtarzanie,

e stuchanie i powtarzanie dfuzszych fraz i zdan,

e powtarzanie tamancow jezykowych,

o glosne czytanie,

e zaznaczanie ustyszanego stowa w tekscie,

e przyswajanie tekstow piosenek i wspllne Spiewanie,

o identyfikacja dtugich i krotkich samogtosek w poszcze-
g6Inych wyrazach na podstawie nagrania,

e proste ¢wiczenia o charakterze logopedycznym.

PRZYKtADOWE TECHNIKI PRACY
NAD POPRAWNOSCIA FONETYCZNA

Zadanie 1

Hore zu und sprich nach. Achte auf die langen
und kurzen Vokale.

wollen — wohl
gewonnen — wohnen
wissen — Wiesen
bitten — bieten

Mitte — Miete
nennen — nehmen
stellen — stehlen

alle — Schale

Zadanie 2
Hore zu und sprich nach.

Friedrich Friemann von der Friedrichstrafe friert heute
schrecklich auf seiner Terrasse.

Frau Fromm aus Freiburg hat immer viel Freizeit und
freut sich seit Freitag auf ihre Freiheit.

7.7. Przyktadowy scenariusz lekc;ji

Kazda lekcja jezyka niemieckiego powinna przebiegac we-
dlug wezesniej przygotowanego scenariusza uwzgledniaja-
cego cele komunikacyjne i leksykalno-gramatyczne, ktore
nalezy zrealizowac na danej lekcji, niezbedne do tego pomo-
ce dydaktyczne, formy pracy i szczegdtowy przebieg lekcji.

Warto zadbac o to, by podczas lekcji byty éwiczone rozne
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sprawnoSci komunikacyjne receptywne i produktywne.
Jezeli zatem zaczynamy lekcj¢ od pracy nad tekstem stu-
chanym lub czytanym, to warto potem ¢wiczy¢ umiejet-
noS¢ mowienia lub pisania. Mozna takze wprowadzac
elementy innych kompetencji jezykowych, z naleznym
uwzglednieniem umiejetnosci przetwarzania tekstu.
Scenariusz powinien by¢ przygotowany wg nast¢pujace-
g0 wzoru:

Temat lekcji: Keiner versteht mich’

Cele komunikacyjne:

Rozumienie tekstu ze stuchu, opisywanie czynnosci zycia
codziennego, uzyskiwanie i przekazywanie informacji,
udzielanie prostych wyjaSnief,, przedstawianie faktow,
wyrazanie opinii wlasnych i innych osdb.

Cele leksykalno-gramatyczne:

Opanowanie stownictwa zwigzanego z obowiazkami do-
mowymi i struktury sktadniowej zdania wspoirzednie
ztozonego.

Pomoce dydaktyczne:
podrecznik i ¢wiczenia, plyta i odtwarzacz CD

Formy socjalne:
praca indywidualna, praca w parach, praca z calg klasg

Przebieg lekcji

Wprowadzenie

Po omdwieniu pracy domowej uczniowie zapoznajg si¢
z tematem i probujg ustali¢ na jego podstawie, jakiej te-
matyce bedzie poSwigcona lekcja. Potem dowiadujg si¢
od nauczyciela, jakie umiejetnoSci zdobeda w jej trakcie.

Prezentacja nowego materialu i praca nad nim

1. Uczniowie zapoznajg si¢ z treScig zadania la. Nalezy
najpierw skontrolowa¢ znajomos¢ zwrotéw podanych
w zadaniu. Jesli uczniowie nie znajg ich znaczenia,
nalezy ich naprowadzi¢ drogg skojarzefi ze znanymi
juz stowami lub — jesli nauczyciel uzna za stosowne —
podac odpowiednie znaczenia.

2. Po takim przygotowaniu uczniowie stuchaja nagrania.
W trakcie stuchania mogg robi¢ notatki. Po wystucha-
niu rozwiazuja zadanie la i ¢wiczenie 1 z zeszytu
¢wiczen.

3. Uczniowie wypelniaja w zeszytach miniankiet¢ doty-
czaca najezestszych powodow ich konfliktow z rodzi-
cami (zadanie 1b) i poréwnuja wyniki w klasie.

4. Przed wystuchaniem nagrania uczniowie zapoznajg
si¢ z treScig zadania 2. Po wystuchaniu nagrania roz-
wiazuja je. Materiat utrwalaja, wykonujac ¢wiczenia 3,
415 z zeszytu Ewiczen.

7 Scenariusz opracowano na podstawie rozdzialu 4.3 pierw-

szej czgsci podrecznika FOKUS (WSiP 2015).
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5. Po ponownym wystuchaniu nagrania uczniowie
wspolnie z nauczycielem analizuja strukturg syntak-
tyczng zdan wspotrzednie ziozonych, po czym zapo-
znaja si¢ z reguta gramatyczna.

6. Nowo poznany materiat gramatyczny utrwalamy, roz-
wigzujac zadanie 3 i wykonujgc ¢wiczenia 6 1 8 z ze-
szytu Cwiczen.

Cwiczenia utrwalajace nowy material

1. Uczniowie utrwalaja nowo poznane stownictwo poprzez
jego korelacje z materiatem graficznym (zadanie 4).

2. Na podstawie wystuchanych tekstow (zadanie 5)
i wzoru podanego w zadaniu 6 uczniowie ¢wiczg
w parach dialogi z wykorzystaniem stownictwa i struk-
tur poznanych na lekcji. Cwicza tym samym spraw-
noS¢ moéwienia.

Objasnienie pracy domowej

1. Jako prace domowa mozna wykorzystac ¢wiczenie 7
z zeszytu Cwiczen utrwalajace konstrukcje syntaktycz-
ne, nad ktorymi uczniowie pracowali na lekcji, oraz
¢wiczenia 9 1 10 odnoszace si¢ do nowego materiatu
leksykalnego.

2. Jako posumowanie lekcji uczniowie dokonuja jej ewa-
luacji, mowiac, czego si¢ na niej nauczyli.

7.8. Strategie uczenia sie

Indywidualne cechy uczniow majq niewatpliwy wplyw
na sukces badz niepowodzenie w nauce j¢zyka obcego.
Z jednej wige strony nauczyciel powinien zwraca bacz-
na uwage na predyspozycje uczacych si¢, rOznicujac
swoje postepowanie dydaktyczne w zaleznosci od mozli-
wosci i preferencji uczniow, z drugiej zas oni sami powin-
ni dgzy¢ do opanowania optymalnych dla nich strategii
uczenia si¢. Europejski system opisu ksztalcenia jezykowe-
go ktadzie na to duzy nacisk, akcentujac potrzebg wpro-
wadzenia do zestawu kompetencji ogolnych ucznia no-
wego elementu, jaki powinna byC tzw. kompetencja
uczenia si¢ (learning to learn)®. Wiaze si¢ to takze z tym,
ze skoro nauczanie na etapie edukacyjnym, do ktorego
odnosi si¢ niniejszy program, ma przygotowywac mto-
dych ludzi do sprawnego funkcjonowania w toku stu-
didw wyzszych i przysztej pracy zawodowej, to nalezy
wyposazyC ich w takie kompetencje, ktdre pozwolg im
w przyszlosci bez trudu dopasowywac stan swojej wiedzy
do aktualnych potrzeb, takze bez pomocy nauczyciela.
Niezbedna jest w tym kontekScie sama umiej¢tno$¢ zdo-
bywania wiedzy, wyszukiwania i gromadzenia informacji
oraz generowania sprawnosci odpowiadajgcych okreslo-

8 Por.: Hanna Komorowska Europejski system opisu ksztalce-

nia jezykowego w pracy nauczyciela, w: Jezyki obce w szkole
6/2003, s. 78.
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nym potrzebom niemozliwym do przewidzenia na etapie
nauki szkolnej. Nie sposob bowiem od razu nauczy¢ si¢
wszystkiego, co moze kiedyS okazac si¢ przydatne. Z tego
punktu widzenia kompetencja w zakresie samodzielnego
uczenia si¢ moze niejednokrotnie okazac si¢ cenniejsza
niz konkretna wiedza zdobyta w toku nauczania na po-
ziomie szkoly ponadgimnazjalnej. Dlatego tez jest nie-
zmiernie wazne, by rozwija¢ u uczniow umiejgtnosc sa-
modzielnego uczenia si¢, definiowania i rozwijania
wiasnego stylu nauki oraz systematycznego treningu in-
dywidualnych strategii w tym wzgledzie.

Podstawowe techniki samodzielnego uczenia sie, z kto-

rymi warto zapozna¢ ucznia i samemu aktywnie z nich

korzystac, to:

o zapamig¢tywanie stownictwa na zasadzie skojarzen,

e szukanie rymow i analogii dzwigkowych,

e Igczenie stow w pary wediug sensownego i czytelnego
kryterium,

e tworzenie asocjogramow,

o graficzne przedstawianie znaczen,

o wizualizacja istotnych tresci poprzez stosowanie wy-
roznikow graficznych,

e zapisywanie nowych stow i fraz na matych kartkach
1 umieszczanie ich w widocznym miejscu, np. nad biur-
kiem lub 16zkiem,

e sporzadzanie tabel porzadkujacych podstawowe para-
dygmaty fleksyjne,

e tworzenie stowniczka,

e sporzadzanie map korzysci,

e techniki kompensacyjne, takie jak zgadywanie, czy
umiejetne wykorzystywanie mowy ciafa.

W przypadku nauki trzeciego jezyka (pierwszym jest je-
zyk ojczysty), bardzo pomocng strategig okaze si¢ umie-
jetne wykorzystywanie wiedzy zdobytej w trakcie nauki
drugiego jezyka, zazwyczaj angielskiego. Strategia be-
dzie pomocna zwiaszcza w przypadku ksztattowania
sprawnosci rozumienia tekstu czytanego, zapamigtywa-
nia sfownictwa i przyswajania wiedzy gramatycznej, choC
nalezy zawsze pamictaC o niebezpieczenstwie niepo-
prawnych skojarzefi (falsche Freunde).

7.9. Praca z Portfolio jezykowym

Istotnym elementem stymulujacym rozwoj strategii sa-
modzielnego uczenia si¢ 1 autorefleksje ucznia nad tym
procesem jest niewatpliwie Europejskie portfolio jezyko-
we.? Jest ono bowiem — na wzor portfolio artystycznego
— osobistym dokumentem uczgcego si¢, dzigki ktoremu
moze on zaprezentowaC swoje umiejetnosci jezykowe

Jesienig 2006 ukazalo sie Europejskie portfolio jezykowe

dla uczniow szkot ponadgimnazjalnych i studentow pod redakcja
Mirostawa Pawlaka (nr akredytacji Rady Europy 76.2006).
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i doSwiadczenia miedzykulturowe z roznych okresow na-
uki jezykOw obcych. Ma ono z zatozenia przyczyni€ si¢
do poznania siebie jako osoby uczgcej si¢, zdobycia wia-
ry we wlasne mozliwoSci, stopniowego opanowania
umiej¢tnosci oceny swoich postgpow w poznawaniu j¢-
zykow i kultur, refleksji nad wtasnymi sposobami uczenia
si¢, zdobycia samodzielnoSci w nauce jezykow oraz zdol-
noSci Swiadomego doskonalenia kompetencji jezykowe;,
komunikacyjnej, miedzykulturowej i r6znokulturowe;.
W zatozeniu powinno stuzy¢ wilascicielowi jako doku-
ment poSwiadczajacy nie tylko kompetencje jezykowe,
lecz takze historie ich zdobywania oraz indywidualny
profil jezykowy posiadacza Portfolio. Nalezy uczulic
uczniOw na istotne znaczenie, jakie ten dokument moze
mieC w przyszioSci, np. podczas ubiegania si¢ o prace,
przyjecie na studia na zagranicznym uniwersytecie itp.
Kazde Europejskie Portfolio Jezykowe sktada si¢ z trzech
SciSle powigzanych ze sobg cz¢sci: Paszportu Jezykowego,
Biografii Jezykowej 1 Dossier.

Paszport Jezykowy prezentuje profil jezykowy oraz bilans
doswiadczen miedzykulturowych jego posiadacza. Dzig-
ki zunifikowanej formie dokument ten jest rozpoznawany
na terenie cafej Europy. Zawiera informacje o Radzie
Europy i paszporcie, dane wtasciciela, jego portret jezy-
kowy, tabel¢ samooceny oraz informacje dotyczace diu-
gosci procesu uczenia si¢ jezyka i jego przebiegu.
Biografia jezykowa to osobisty zapis wydarzen zwigzanych
z nauka jezykOw i rOwnie osobista refleksja ucznia na te-
mat wlasnych strategii uczenia si¢ oraz potrzeb i celow
nauki. Zawiera ona informacje na temat codziennych
1 okazjonalnych kontaktow z zywym jezykiem obcym,
korespondenciji i kontaktow w tym jezyku, wyjazdow i po-
czynionych w ich czasie obserwacii jezykowych i kulturo-
znawczych oraz opis wiasnego stylu uczenia si¢ jezykow
obcych i wykorzystywanych w tym celu Srodkdw.

Dossier to teczka zawierajagca wybor prac i dokumentdw
wlasciciela Portfolio. To w niej uczen gromadzi swoje naj-
lepsze prace, dyplomy, zaswiadczenia o udziale w kon-
kursach, wymianie mi¢dzyszkolnej, projektach, kursach
jezykowych, wycieczkach, podrdzach, pracy wakacyjnej
za granica itd.

Istotne jest przy tym, ze to sam uczen decyduje o tresci
swojego Portfolio. Rola nauczyciela ograniczona jest je-
dynie do zaprezentowania mu mozliwosci, jakie daje ten
sposOb opisu procesu uczenia si¢ i w jaki sposob uczei
moze je wykorzystac (w razie konieczno$ci zmiany szkoty
i wykazania wtasnych kompetencji jezykowych, podczas
ubiegania si¢ o przyjecie na studia na zagranicznych
uczelniach, przy staraniu si¢ o zatrudnienie, kiedy praco-
dawcg interesuje nie tylko stopieni zaawansowania kom-
petencji jezykowych, lecz takze indywidualny profil jezy-
kowy kandydata itd.). Warto z tego wzgledu tak sterowac
procesem nauczania, by stworzy¢ uczacym si¢ jak
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najlepsze warunki do indywidualnej pracy nad kompleto-

waniem wlasnego Dossier jezykowego poprzez:

e przygotowywanie i realizacj¢ projektow jezykowych
i realioznawczych,

o umozliwianie uczniom autentycznych kontaktow z zy-
wym jezykiem, np. poprzez udziat w wymianie mig-
dzyszkolnej lub — w miar¢ mozliwoSci — zapraszanie
zagranicznych gosci na zajecia,

e organizowanie i uczestniczenie w imprezach o charak-
terze mi¢gdzynarodowym: wystawach, targach, spotka-
niach z autorami,

e informowanie o aktualnych wydarzeniach w krajach
niemieckojezycznych i zachecanie do samodzielnego
ich Sledzenia,

e pomoc i doradztwo w zakresie pozaszkolnych form
edukacji, np. kurséw jezykowych za granicg,

o zapewnianie dost¢pu do materiatow multimedialnych,
filmoéw i prasy niemieckojezyczne;.

PRZYKLADOWY PROJEKT
DO WYKORZYSTANIA
W PORTFOLIO JEZYKOWYM

Eure Klasse soll einen 3- oder 4-tigigen Ausflug
nach Berlin machen. Bereitet in Gruppen
Aufenthaltsprogramme vor. Benutzt Tipps

und Informationen aus Reisefiihrern

und dem Internet. Recherchiert z. B. unter:

www.berlin.de
www.berlin-tourist-information.de/deutsch/zielgruppe/
d_zg junge-leute.php

www.gotoberlin.de

www.wochenende-in-berlin.de

Stellt eure Projekte als eine mulitimediale Priisen-
tation oder ein Reiseprospekt dar.

8.1. Uwagi ogolne

Ocenianie postepdw w nauce jest nicodtgcznym i bardzo
istotnym elementem cafego procesu edukacji szkolne;j.
Wazne jest, by odbywato si¢ ono wedtug jasnych i z gory
ustalonych kryteriow. Powinny one by¢ sformutowane
w sposob czytelny dla wszystkich uczestnikow procesu
edukacyjnego, a obiektywnosS¢ ocen nie powinna budzic
watpliwosci. Niezbednym czynnikiem ksztattujacym
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bezstronnos¢ i pordwnywalnos¢ ocen i kryteridw pomig-
dzy poszczegOlnymi przedmiotami jest dobrze opra-
cowany wewnatrzszkolny system oceniania. Istotnym
elementem oceniania jest jego systematycznosS¢ oraz na-
stawienie na ewaluacj¢ biezacych osiagniec ucznia, jak
i kontrol¢ okresowa obejmujacg wickszy zakres mate-
riatu.

Ocenianie uczniow nie powinno mie¢ charakteru nega-
tywnego, tzn. nie powinno si¢ dgzy¢ do wykazania im
niewiedzy, lecz umozliwi¢ zaprezentowanie tego, co juz
potrafig (can do statements). Testy i zadania sprawdzajq-
ce powinny by¢ skonstruowane tak, by odzwierciedlac
umiejetnoS¢ komunikatywnego postugiwania si¢ jezy-
kiem w ramach ustalonej skali biegtosci.

Elementem nie do przecenienia jest wreszcie zachg¢canie
uczniéw do aktywnej samooceny i stwarzanie im real-
nych mozliwosci jej dokonywania.

Dodatkowym problemem wigzacym si¢ z procedurg oce-
niania jest kwestia oceny realnych umiej¢tnosSci oséb
ze stwierdzonymi problemami dyslektycznymi, ktore
wedtug najnowszych badan dotycza okoto 10-15%
populacji.

8.2. Ocenianie osiagniecia uczniow
w zakresie poszczegolnych
sprawnosci jezykowych

Standardowe techniki sprawdzania umiejetnosci
sluchania ze zrozumieniem:

a) zadania zamknigte typu prawda — falsz,

b) test wielokrotnego wyboru,

¢) dopasowywanie wypowiedzi do ich autorow,

d) parafrazowanie wypowiedzi,

e) porzadkowanie kolejnosci zdarzen na podstawie usty-
szanego tekstu,

f) dopasowywanie pytafi do podanych odpowiedzi,

g) koficzenie rozpoczetych wypowiedzi zgodnie z trescig
wystuchanego tekstu.

PRZYKEADOWE ZADANIA
SPRAWDZAJACE OPANOWANIE
SPRAWNOSCI SLUCHANIA

Zadanie 1
Hore zu und Kkreuze an.

Tekst do stuchania:

Wir begriiffien unsere heutigen Kandidaten im Studio:
mit Nummer 1 Viki Brauer, 16 Jahre alt, aus Berlin;
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mit Nummer 2 Georg Winkelmann, 14 Jahre alt,
aus Hamburg;

Nummer 3 ist Sven Birkenwald, 17 Jahre alt,

aus Diisseldorf;

Nummer 4 Bianka Wille, 15 Jahre alt, aus Stuttgart;
und mit Nummer 5 Dorris Wipke, 13 Jahre alt,

aus Rostock.

Alter
a) 17
b) 16
c) 18
a) 13
b) 17
c) 14
a) 19
b) 14
¢ 17
a) 15
b) 14
c) 13
a) 16
b) 13
¢ 12

Name

Viki Bauer

Georg Winkelmann

Sven Birkenwald

Bianka Wille

Dorris Wipke

Zadanie 2

Hore das Gesprich von Milo und David. Ergiinze
in den folgenden Séitzen die fehlenden Namen.

Tekst do stuchania:

Hi, Milo! Wie geht’s?

Dumme Frage! Morgen ist doch wieder Schule. Du
weillt doch, wie es mir wohl gehen kann.

Aber wieso? Ist denn die Schule so schlimm?

Und wie! Schule ist doch eigentlich nur Stress oder
Langeweile. Ich hasse das!

Ubertreibst du nicht ein bisschen? Ist da wirklich
nichts, was dir gefallt und Spal3 macht?

Spal in der Schule? David, das ist doch wohl nicht
dein Ernst!

Doch, doch. Ich mag vieles in meiner Schule. Meine
Kumpel sind toll, einige Lehrer finde ich auch in Ord-
nung. Es ist immer was los. Langweilig ist es, wenn ich
zu Hause sitze und nichts mache. Mensch! Denk
positiv!

Seit wann bist du denn so ein Enthusiast?

Seitdem ich positiv denke.
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(1) hat schlechte Laune.

(2) mag seine Schule nicht.
3) hat tolle Kumpels.

Fur (4) ist die Schule stressig.
(5) sich oft zu Hause.

(6) denkt positiv.

Standardowe techniki sprawdzania umiej¢tnosci

mowienia:

a) wypowiedZ na podstawie materiatu graficznego,

b) odgrywanie scenek ukierunkowane na udzielanie
i uzyskiwanie informacji,

¢) prezentowanie przygotowanego wczesniej materiatu,

d) rozmowa sterowana o charakterze mediacyjnym.

e) relacjonowanie wydarzefi na podstawie ustyszanego
lub przeczytanego wczesniej tekstu.

Przykladowe zadanie sprawdzajace opanowanie
sprawnosci méwienia:

W czasie wymiany mi¢dzy waszymi szkolami mieszkasz
u rodziny niemieckiej. Przy Kkolacji zapytano ci¢ o two-
ich rodzicow, rodzenstwo, krewnych. Powiedz:

— czym zajmuja si¢ twoi rodzice i rodzenstwo,

— czy masz zwierzeta, a jezeli tak, to jakie,

— gdzie mieszkajg twoi krewni i czym si¢ zajmuja.

Standardowe techniki sprawdzajace umiej¢tnosé

czytania ze zrozumieniem:

a) zadania zamknigte typu prawda — falsz,

b) dopasowywanie odpowiedniego tytutu (sposrod
trzech podanych) do przeczytanego tekstu,

¢) przyporzadkowywanie §rodtytutéw poszczegdlnym
czesciom tekstu,

d) zaznaczanie informacji zawartych w tekScie,

e) ustalanie kolejnosci fragmentow tekstu,

f) uzupetnianie tekstu z lukami,

g) test wielokrotnego wyboru,

h) parafrazowanie fragmentow tekstu,

) uzupelnianie wywiadu pytaniami, ktore pasujg do
kontekstu podanych odpowiedzi,

J) wskazywanie miejsca w tekscie, z ktorego pochodzi
dana informacja.

PRZYKLADOWE ZADANIA
SPRAWDZAJACE OPANOWANIE
SPRAWNOSCI CZYTANIA

Zadanie 1

Lies den Text. Markiere, welche Informationen
richtig, und welche falsch sind.

Die deutschen Jugendlichen treiben zu wenig Sport —
sagen die Forscher von der Stiftung fit for life. Uber 38 %
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der Teenager machen Sport nur in der Schule, weil sie
das einfach miissen. Nur 21 % Jungen und Médchen im
Alter von 12 bis 16 Jahren treiben Sport in ihrer Freizeit.
Dazu kommen oft ungesunde Erndhrung, vor allem Fast
Food und Getrinke mit viel Zucker, und stundenlanges
Sitzen vor dem Fernseher oder dem Computer. Die Fol-
gen sind alarmierend: 35 % der deutschen Jugendlichen
sind zu dick, weitere 25 % haben andere gesundheitliche
Probleme, die mit falscher Erndhrung und zu wenig Be-
wegung verbunden sind.

richtig | falsch

1. Fast 40 % der Schuler machen
Sport nur im Sportunterricht.

2. Uber 21 % der Teenager treiben
Sport als ihr Hobby.

3. Viele Jugendliche essen nicht
gesund.

4. Die deutschen Teenager sehen
wenig fern.

5. Uber 30 % der Jugendlichen
sind zu dick.

6. 25 % der deutschen Schiiler
sitzen zu viel.

Zadanie 2

Lies die Pressenachrichten und ordne ihnen
die entsprechenden Schlagzeilen zu.

Immer mehr Mobbing in der Schule

Junge Neonazis setzen Asylantenheim in Brand
16-Jahriger sticht todlich mit dem Messer
Grofie Anti-Gewalt-Demo in Berlin

Junges Miadchen aus der S-Bahn geworfen

Hamburg, 18 Uhr: Zwei betrunkene Jugendliche werfen
ein 16-jahriges Miadchen in der Nédhe von S-Bahnhof
Hamburg-Bergedorf aus dem fahrenden Zug raus. Das
Opfer liegt mit schweren Korperverletzungen auf der In-
tensiv-Station der Zelle-Klinik. Seinen Zustand bezeich-
nen die Arzte als schwer.

Die Nacht vom Dienstag auf Mittwoch: Einige Skin-
heads setzen das Asylantenheim im siachsischen Hoyers-
werda in Brand. Im Haus leben tiber 100 Fliichtlinge aus
Tschetschenien, darunter viele Familien mit Kindern. Die
Feuerwehr kann zum Gliick alle aus dem brennenden
Haus retten.

Dienstag, den 2. April: Ein 14-jahriger Junge aus Berlin-
-Karlhorst wird von seinem zwei Jahre alteren Schulkol-
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legen mit einem Messer getotet. Er habe ihn schon seit
Langem durch seine Angeberei gestort — sagt der minder-
jahrige Téater vor der Polizei aus.

Fiir den kommenden Sonntag um 17 Uhr ist an der Ber-
liner Siegessdule eine groBe Kundgebung gegen die Ge-
walt geplant. Nach den letzten Gewaltakten in ganz
Deutschland haben alle Biirger die Pflicht, gegen diese
zunechmende Grausamkeit- und Untoleranzwelle zu
protestieren — sagt der regierende Bilirgermeister von
Berlin.

Schulpsychologen und Lehrer schlagen Alarm. An den
deutschen Schulen kommt es immer héaufiger zu Gewal-
tanwendung. Laut Umfragen haben tiber 45 % Jugendli-
che zwischen 10 und 18 Jahren Schulgewalt am eigenen
Leib erlebt. Es handelt sich meistens um physische und
psychische Schikanen gegentiber den Jingeren und
Schwicheren, sowie Gelderpressung.

Standardowe techniki sprawdzajace opanowanie

sprawnoSsci pisania:

a) tworzenie tekstu na podstawie historyjki obrazkowej,

b) tworzenie tekstu na podstawie stow-kluczy,

¢) pisemne relacjonowanie zdarzen wedtug przedstawio-
nego planu,

d) pisanie tekstow uzytkowych na podany temat,

e) koficzenie rozpoczetych tekstow.

PRZYKLADOWE ZADANIE SPRAWDZA)JACE
OPANOWANIE SPRAWNOSCI PISANIA

Wréciles z obozu j¢zykowego w Austrii.
Na podstawie podanego planu dnia napisz
e-mail do znajomych w Niemczech i opisz,
jak spedzales czas.

8.00 Uhr:
9.30-11.00:
11.00-13.00:

Friihsttick
Deutschunterricht in Gruppen

Freizeit — Benutzung
der Sportanlage / Fahrrader /
Bibliothek / des Computerraums

Mittagessen
Sprachprojekte in Gruppen

Freizeit — Stadtbesichtigung /
Freibad mit Strand / FuB3ball

Abendessen

13.15 Uhr:
14.30-16.00:
16.15-18.30:

19.00 Uhr:

20.00-22.00: Abendprogramm mit Tanz
und Musik

Ab 22.00: Nachtruhe

AUTOR: Pawet Piszczatowski

‘ Fokus ‘ Program nauczania

Szkoty ponadgimnazjalne

8.3. Ocenianie uczniow
z problemami dyslektycznymi

Ocena ucznidw ze zdiagnozowanymi problemami dyslek-

tycznymi wymaga odrebnego podejscia i zastosowania

specyficznych kryteriow. Ogolne zasady sg naste¢pujace:

e indywidualne traktowanie ucznia dyslektycznego i sta-
wianie mu wymagan stosownie do jego mozliwosci,

e ocenianie ucznia na podstawie jego wypowiedzi
ustnych,

e ocenianie prac pisemnych z pomini¢ciem bledoéw
ortograficznych,

e umozliwienie uczniowi kilkakrotnego wystuchania na-
grania lub przeczytania tekstu,

o cgzekwowanie od ucznia zadan przygotowanych badz
samodzielnie rozwigzanych w domu,

e umozliwienie uczniom korzystania z komputera przy
wykonywaniu zadan pisemnych.

8.4. Samoocena ucznia

Stymulowanie uczniow do ciggtej refleksji nad przebie-
giem i skutecznoScig procesu uczenia si¢ stanowi inte-
gralny element nowoczesnej dydaktyki jezykdw obcych.
Umiej¢tnoS¢ konstruktywnej samooceny rozwija u ucz-
nidw poczucie wlasnej podmiotowosci, a dostrzeganie
wiasnych niedociagni¢¢ i brakow motywuje dodatkowo
do bardziej wytezonej pracy. Pozwala to na osiggniccie
lepszych wynikow koficowych niz przy stosowaniu jedy-
nie zewng¢trznych procedur oceniania ze strony nauczy-
ciela.

Dlatego nalezy zadbac o dostarczenie uczacym si¢ odpo-
wiednich materialéw umozliwiajacych im sprawng sa-
mooceng, przede wszystkim testow opatrzonych kluczem
i opisem skali oceniania. Pozwolg one lepiej usystematy-
zowac i poglebiC zdobytg wiedze, a tym samym efektyw-
niej przygotowac si¢ do testow sprawdzanych przez
nauczyciela.

Po zakonczeniu kazdej wigkszej partii materiatu warto
tez postuzyc si¢ ankietami ewaluacyjnymi skonstruowa-
nymi wg kryterium ,juz umiem” (can do statement).
Na poczatku kazdego etapu nauki nalezy zawsze podac
uczniom przewidywane cele poznawcze i umiejgtnosci,
jakie nabeda w najblizszym czasie, np.

W tym rozdziale nauczysz sig¢:

o wymienia¢ nazwy czfonkow rodziny,

e podawac nazwy zawodow,

o opisywac cechy charakteru,

opowiadac o zainteresowaniach,

opowiadac o obowigzkach dnia codziennego,
opowiada¢ o problemach w rodzinie i sposobach ich
rozwigzywania.
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Jezyk niemiecki ‘ Fokus ‘ Program nauczania
1

Przed egzaminem maturalnym przeéwiczysz:
e stosowanie Srodkow jezykowych,

e pisanie e-maila,

e opisywanie ilustracij,

e rozmow¢ z odgrywaniem roli.

— Woher kommen Sie, Herr Bachler?

— Ich komme aus der Schweiz. Ich wohne jetzt aber in
Osterreich, in Wien.

— Und wie alt sind Sie?

— Ich bin 43 Jahre alt.

— Und du Sven, kommst du aus Deutschland?

- Ja, aus Berlin.

PRZYKEADOWA ANKIETA EWALUACY)NA
— Und wie alt bist du?

UCZNIA _17
Umiem Dobrze | Srednio | Siabo Herr
powitac kogo$ Biichler Sven
- — I. kommt aus Deutschland.
pozegnac sie — -

2. wohnt in Osterreich.
zapytac 0 samopoczucie 3. ist 17 Jahre alt.
odpowiedzieé, gdy 4. wohnt in Wien.
ktos mnie pyta 5. kommt aus Berlin.

0 samopoczucie :
o . 6. ist 43 Jahre alt.

przedstawic si¢, podajac
imi¢ i nazwisko 7. kommt aus der Schweiz.
zapytac¢ kogos$ o imi¢ 8. heiflt mit dem Nachnamen
i nazwisko Breitinger.
podac swoj wiek 9. kommt nicht aus Deutschland.
zapytac kogos o wiek 10. wohnt nicht in Wien.
powiedzie¢, skad
pochodze 10 Punkte
zapytac o pochodzenie 2. Lies den Text und ergéinze
podac adres i numer Tanjas Internetprofil.
telefonu . . .

~ - Przeczytaj tekst i uzupetnij dane
zapytac o adres i numer w profilu internetowym Tanji.
telefonu

PP p Hi Leute
d . o .

Ei?;lszjzfé éle czeg0s ich heif3e Tanja Brauer und bin

— - - 17 Jahre alt. Ich suche Leute
POPIOSIC 0 powtorzenie zum Chatten und Diskutieren.

Ich interessiere mich fiir Sport
und Musik. Ich wohne in

PhotoStudio/Shutterstock.com

Fot.:

PRZYKLADOWY TEST SAMOOCENY

Miinchen und spreche Englisch und Italienisch.

UCZNIA Deutsch natiirlich auch: -) Meine ...
1. Hore das Gesprich und kreuze an, Vorname
wen die folgenden Angaben betreffen.
. , , . Nachname
Postuchaj rozmowy i zaznacz, do kogo odnoszq sie poniz-
sze informacje. Alter
Tekst do stuchania: Stadt
— In der heutigen Folge von ,, Teenpower* begriife ich Sprachen
zwel erste Kandidaten: Herrn Manfred Bachler und
Sven Breitinger. 5 Punkte

AUTOR: Pawet Piszczatowski
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3. Bilde Fragen zu den angegebenen Siitzen.
Utworz pytania do podanych zdari.
L.

‘ Fokus ‘ Program nauczania

Ich komme nicht aus der Schweiz.

Ich heif3e nicht Weber.

Ich spreche sehr gut Deutsch.

Danke. Es geht.

43 56 72 12.
5 Punkte

4. Was sagst du, wenn ...? Schreibe.
Co powiesz, kiedy...? Napisz.

1. Nie wiesz, jak zapisac jakieS stowo lub nazwisko.

2. Nie rozumiesz tego, co kto§ mowi.

3. Chcesz poprosi¢ o powtdrzenie tego, co ktos
powiedzial.

4. Chcesz powiedziec, ze jest ci przykro.

5. Cieszysz si¢, ze kogo$ poznatas / poznates.

5 Punkte

5. Bilde Sitze aus dem angegebenen Wortmaterial.
Utwoz zdania z rozsypanek wyrazowych.

1. kommen, nicht, Italien, aus, Spanien, ich, sondern,
aus

AUTOR: Pawet Piszczatowski

Szkoty ponadgimnazjalne

2. sein, wie, dein Nachname?

3. wohnen, Miinchen, sondern, er, Berlin, in, in, nicht

4. Deutschland, kommen, er, aus?

5. sprechen, Sie, Deutsch?

5 Punkte

Sprawd? rozwiqzania z kluczem, ktory znajdziesz na koricu
ksiqzki.
Moglas | Mogles otrzymac lgcznie 30 punktow. Sprawd?
Swoj wynik:
0-15 niedostateczny
15-17 dopuszczajqcy
18-22 dostateczny
23-26 dobry
27-30 bardzo dobry

8.5. Wewnatrzszkolny system
oceniania

Waznym elementem sprzyjajacym obiektywizacji stosowa-
nego przez nauczyciela systemu oceniania osiggnie¢ ucznia
powinien by¢ wewngtrzszkolny system oceniania ustalany
przez calg rade pedagogiczng danej szkoly w porozumie-
niu z rodzicami i uczniami oraz przy zachowaniu zasady
pelnej jawnosci przyjetych kryteriow. Warto przy tym pa-
mietac o koniecznosci indywidualnego rdznicowania ocen
w zaleznoSci od uzdolniefi i 0gllnej postawy ucznia,
uwzgledniajacej takie jego cechy, jak sumiennos¢, punktu-
alnoS¢ pracowitoS¢, umiejetnoSe pracy w grupie itp.
Szczegotowa prezentacja kryteriow, na podstawie kto-
rych powinny by¢ okreslane tego typu systemy oceniania,
nie moze by¢ przedmiotem rozwazafi w niniejszym Pro-
gramie nauczania, poniewaz wykraczataby poza jego me-
rytoryczne ramy. Aspekt ten wymaga oddzielnego i1 wni-
kliwego przedstawienia. Wspominam o nim w ramach
prezentowanego programu, zeby podkresli¢ wage zagad-
nienia i jego waloru wychowawczego.
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Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: nauczanie,
uczenie sie, ocenianie, Warszawa 2003

Europejskie portfolio jezykowe dla uczniow szkot ponadgim-
nazjalnych i studentow, Warszawa 2006

Gtowacka, B. Europejskie portfolio jezykowe — dlaczego
warto, w: Jezyki Obce w Szkole 6/2003, s.111-114

Iluk, J. Erzieherische Ziele aus der Sicht neuerer interna-
tionaler Fremdsprachencurricula, w: Deutsch als Fremd-
sprache 1/2000, s. 41-47

Komorowska, H. Metodyka nauczania jezykow obcych,
WSiP, Warszawa 1999

Komorowska, H. Europejski system opisu ksztalcenia
Jezvkowego w pracy nauczyciela, w: Jezyki obce w szkole
6/2003

Komorowska, H. Sprawdzanie umiejetnosci w nauce jezy-
ka obcego: kontrola — ocena — testowanie, Fraszka edu-
kacyjna, Warszawa 2002

Myczko, K. Curriculare Konzeptionen fiir den Deutschun-
terricht an den polnischen Schulen, w: Deutsch und
Auslandsgermanistik in Mitteleuropa. Geschichte —
Stand — Ausblicke. Warszawa 1998, s. 421-431

Myczko, K. Wybrane aspekty oceny i samooceny w naucza-
niu jezykow obcych, w: Neofilolog 18, Poznan 1999,
s. 34-40

Nauczanie jezykow obcych w zreformowanej szkole: praca
zbiorowa pod red. Hanny Komorowskiej, Instytut
Badaf Edukacyjnych, Warszawa 2000

Neuner, G., Hufeisen, B. Tertidrsprachen lehren und ler-
nen. Beispiel Deutsch nach Englisch (unter Mitarbeit
von Ute Koithan, Anta Kursisa und Nicole Marx),
Darmstadt 2001

Obwieszczenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14
pazdziernika 2013 r. w sprawie ogltoszenia jednolitego
tekstu Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej

AUTOR: Pawet Piszczatowski
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w sprawie szczegolowych kwalifikacji wymaganych
od nauczycieli oraz okreSlenia szkot i wypadkow, w kto-
rych mozna zatrudnic nauczycieli niemajgcych wyzszego
wyksztalcenia lub ukoriczonego zakiadu ksztalcenia
nauczycieli (DzU z 2013 r. poz. 1207)

Paluszynski, B. Nauczanie jezykow obcych w europejskich
systemach edukacyjnych na przelomie I1 i 111 tysigclecia,
w: Jezyki Obce w Szkole, numer specjalny My w Europie
6/2003, s 85-95

Pfeiffer, W. Nauka jezykow obcych. Od praktyki do prakty-
ki, Wagros, Poznan 2001

Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla gim-
nazjow i szkot ponadgimnazjalnych, ktorych ukon-
czenie umozliwia uzyskanie Swiadectwa dojrzatosci
po zdaniu egzaminu maturalnego, opublikowana
jako zatacznik nr 4 do Rozporzqdzenia Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegolnych typach
szkot (DzU, Warszawa, 30 sierpnia 2012)

Raport OSrodka Rozwoju Edukacji Powszechnosé na-
uczania jezykow obcych w roku szkolnym 2011/2012,
opr. Anna Braunek, Warszawa 2013

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dnia 12 lutego 2002 r. w sprawie ramowych planow
nauczania w szkotach publicznych (DzU Nr 15,
poz. 142, z pozZniejszymi zmianami) oraz Rozporzg-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 marca
2009 r. zmieniajqce rozporzqdzenie w sprawie ramowych
planow nauczania w szkotach publicznych (DzU Nr 54,
poz. 442)

Stasiak, H. Portfolio — paszport jezykowy — jeden z elemen-
tow autonomii w procesie uczenia sig jezykow obcych,
w: Jezyki Obce w Szkole, 5/2001, s. 3-7

Stasiak, H. Wybrane psychodydaktyczne uwarunkowania
uczenia sie i nauczania jezykow obcych, Wydawnic-
two UG, Gdansk 1992
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