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Program nauczania

Program nauczania jezyka rosyjskiego
w szkole ponadgimnazjalnej. Poziom IV.1.

Autorem niniejszego programu jest Mirostaw Zybert — do-
radca metodyczny, dlugoletni nauczyciel, autor i wspotautor
podrecznikow szkolnych, poradnikéw dla nauczycieli, pu-
blikacji z zakresu dydaktyki jezyka rosyjskiego i programu
nauczania, byly starszy asystent w Instytucie Programow
Szkolnych.

Wstep

Program zostal opracowany zgodnie z zalozeniami Pod-
stawy programowej ksztalcenia ogolnego dla gimnazjow
i szkol ponadgimnazjalnych, ktorych ukonczenie umozli-
wia uzyskanie swiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu
maturalnego'.

Podstawa programowa wyrdznia na poziomie edukacyj-
nym IV.1. nauke jezyka obcego nowozytnego w zakresie
podstawowym jako kontynuacje na podbudowie poziomu
II1.0., a takze jako kontynuacje w zakresie rozszerzonym
na podbudowie poziomu III.1. Program ten jest przezna-
czony dla uczniow, ktérzy kontynuujg nauke jezyka
rosyjskiego w szkole ponadgimnazjalnej na poziomie
IV.1. w zakresie podstawowym.

Uwzgledniajac zalozenia zawarte w podstawie programo-
wej niniejszy program okresla poziom wiedzy i zakres
umiejetnosci, jakie uczen powinien zdoby¢ w ciagu trzech
lat nauki w szkole ponadgimnazjalnej. Program prezentuje
szczegotowo zadania stojace zarowno przed uczniem, jak
i nauczycielem. Najwlasciwszy czas realizacji niniejszego
programu to trzy lata nauki szkolnej w wymiarze 2 godzin
lekcyjnych tygodniowo.

2. Gléwne zadania szkoty
i nauczyciela w realizacji
programu nauczania

Wszechstronny rozwdj ucznia — to cel nadrzedny wszelkich
dziatan edukacyjnych podejmowanych w szkole. Za realiza-
cje tego celu jest odpowiedzialna szkota jako instytucja, jak
i nauczyciele poszczegolnych przedmiotéw, zardéwno w za-
kresie dydaktycznym, jak i wychowawczym. Szkota jako
instytucja powinna stworzy¢ odpowiednie warunki uczniom
i nauczycielom, aby mogli oni w pelni realizowac¢ nakreslo-
ne cele programowe. Warunkiem osiggnigcia tych wymagan

' Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27

sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegdlnych
typach szkot (rozporzadzenie zostato opublikowane w Dzienniku
Ustaw z dnia 30 sierpnia 2012 r. poz. 977).
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jest m. in. odpowiednie wyposazenie sali lekcyjnej oraz od-
powiednia liczebnos$¢ grup, zapewnienie uczniom kontaktu
z autentycznym jezykiem oraz regularny kontakt z rodzimy-
mi uzytkownikami jezyka.

Nauka jezyka obcego powinna odbywac si¢ w pracow-
niach jezykowych wyposazonych w odpowiednie sprzety
i pomoce dydaktyczne:

a. $rodki techniczne (telewizor, odtwarzacz CD i DVD,
komputer, tablica interaktywna),

b. srodki audiowizualne (CD audio, filmy, plakaty, plansze
leksykalne i gramatyczne, mapy, zdjecia, stowniki).
Nauczanie jezyka obcego powinno odbywac si¢ w niewiel-
kich grupach — im mniejsza grupa, tym lepsze efekty na-
uczania. Praca w matych grupach zapewnia wszystkim
uczniom intensywny udziat w lekcji, a nauczycielowi po-
zwala na indywidualne podejscie do ucznia (szczeg6lnie
wazne jest to w pracy z uczniem z dysfunkcjami oraz
uczniem zdolnym).

Szczegoblne znaczenie w zapewnieniu uczniom kontaktu z au-
tentycznym jezykiem oraz rodzimymi uzytkownikami jezy-
ka ma internet. Zapewnia on najszerszy i najszybszy dostgp
do informacji zarowno wizualnej (tekst), jak i dzwigckowe;j
(nagrania). Internet umozliwia takze regularny kontakt z ro-
dzimymi uzytkownikami jezyka przez poczte elektroniczng
oraz komunikatory (np. Skype, Gadu-Gadu). Mozliwo$¢
korzystania z internetu jest bardzo istotna, szczegdlnie
w przypadku niewielkiej liczby godzin nauczania w tygo-
dniu, poniewaz intensyfikuje kontakt ucznia z jezykiem i to
na poziomie kontaktu z nosicielami jgzyka.

Mozliwo$¢ praktycznego wykorzystania zdobytych umie-
jetnosci jezykowych ma ogromne znaczenie dla podnosze-
nia motywacji do nauki. Szkota w miar¢ swoich mozliwos$ci
powinna tworzy¢ warunki do praktycznego wykorzystania
zdobytej wiedzy i umiejetnosei. Stuzy¢ temu moga zarowno
organizowane w szkole spotkania z rodzimymi uzytkowni-
kami jezyka rosyjskiego, jak i realizowane w formie projek-
tow uczniowskich spotkania poswigcone kulturze, literatu-
rze, technice i nauce rosyjskiej. Istotne jest takze uczestnic-
two w programach wymiany mig¢dzynarodowej. Jest
oczywiste, ze w realizacji tych zadan duzg rolg odgrywa
nauczyciel, ktéry powinien pobudza¢ i rozwija¢ aktywno$¢
uczniow: ciekawos¢, otwartos¢, szacunek dla whasnej kultu-
ry oraz zrozumienie i tolerancje wobec innych kultur. Na-
uczyciel wystepuje tutaj zarowno w roli organizatora pracy,
jak 1 partnera ucznia w akcie komunikacji: uwaznego stu-
chacza, rozmoéwcy, informatora, a wi¢c osoby, na ktorej po-
moc uczen moze zawsze liczy¢. Obok odpowiedniego przy-
gotowania jezykowego, wiedzy i umiej¢tnosci dydaktycz-
nych i pedagogicznych, istotng role odgrywa osobowos¢
nauczyciela, jego kultura osobista, Zyczliwo$¢ wobec ucznia
oraz obiektywizm w ocenianiu.
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3. Cele nauczania i wychowania

3.1. Cele edukacyjne

Glownym celem edukacyjnym, w przypadku uczniow
kontynuujacych nauke jezyka rosyjskiego jest doskonale-
nie i dalsze rozwijanie juz opanowanych umiejetnosci je-
zykowych. Nabyta w poprzednim etapie nauczania znajo-
mo$¢ podstawowych struktur gramatycznych oraz pewien
zasob aktywnego stownictwa umozliwia uczniom w miarg
skuteczne komunikowanie si¢ na poziomie podstawowym.
Uczniowie potrafig juz odpowiednio reagowac na przeka-
zywane tresci i intencje w prostych sytuacjach, okreslo-
nych w tematyce programowej, czyli posiadajag pewna
kompetencje¢ komunikacyjng. T¢ wiedz¢ 1 umiejetnosci
nalezy podtrzymywac¢ i rozwijaé. Najlepszym sposobem
jest koncentryczny uktad tresci nauczania, a wi¢c state

i tworcze powtarzanie poznanych struktur jezykowych

i doskonalenie umiejetnosci komunikacyjnych. Tworcze —

czyli polegajace na wykorzystywaniu znanych struktur

w nowych sytuacjach komunikacyjnych, w ramach no-

wych tematow.

Realizujac cele jezykowe w toku nauki szkolnej, uczen po-

winien ponadto posias$¢ i udoskonali¢ (nabyte w trakcie na-

uki na poprzednich etapach edukacyjnych) umiejgtnosci:

» samooceny wiasnych osiagni¢¢ (np. przy uzyciu portfo-
lio jezykowego),

» wykorzystywania poznanych technik samodzielnej pra-
cy nad jezykiem, takich jak korzystanie ze stownika,
poprawianie btedéw, prowadzenie notatek i korzystanie
z tekstow kultury w jezyku rosyjskim,

« korzystania z r6znych pozapodrecznikowych zroédet in-
formacji (np. z medidéw, encyklopedii, instrukcji obshu-
gi), w tym za pomocg nowoczesnych technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych,

» stosowania w procesie uczenia si¢ jezyka rosyjskiego
poznanych strategii komunikacyjnych, takich jak np. do-
mys$lanie si¢ znaczen wyrazéw na podstawie kontekstu
czy rozumienie tekstu zawierajacego pewna liczbe nie-
znanych zwrotow i stow, wykorzystywanie prostych stra-
tegii kompensacyjnych umozliwiajacych np. zastapienie
poznanego wyrazu innym wyrazem lub prostym opisem;
umiejetnoscei te sg szczegdlnie wazne dla osiagniecia od-
powiedniego poziomu kompetencji komunikacyjne;j.

Wazne jest rowniez, by uczen miat §wiadomos¢ jezykowa,

umozliwiajaca mu, migdzy innymi, zauwazanie i rozumie-

nie podobienstw i réznic migdzy jezykiem polskim i rosyj-
skim.

3.2. Cele wychowawcze

Nauka jezyka obcego pozwala na blizsze i pelniejsze po-
znanie kultury narodu rosyjskiego, a tym samym realizacji
tak waznego celu wychowawczego jakim jest ksztattowa-
nie wrazliwo$ci interkulturowej. Wrazliwos¢ t¢ uczen zdo-

bywa przez nabycie pewnej kompetencji miedzykulturo-
wej polegajacej na umiejetnosci dostrzegania roznic mie-
dzy kultura wtasnego narodu a kultura narodu rosyjskiego.
Z tej kompetencji wynika¢ powinien szacunek dla kultury
obcej, jak i poszanowaniu wilasne;j.

Kultura kazdego narodu wyraza si¢ najpetniej przez jezyk,
ktory jest najlepsza droga do poznania i zrozumienia kul-
tury rosyjskiej wraz z jej odmiennos$cia. Znajomo$¢ jezyka
pozwala rowniez na bezposrednie kontaktowanie si¢
z przedstawicielami danego narodu, a odpowiedni poziom
kompetencji interkulturowej gwarantuje wtasciwe zacho-
wania werbalne i niewerbalne.

Lekcje jezyka rosyjskiego powinny pomagaé¢ w ksztalto-
waniu cech sprzyjajacych ogdlnemu rozwojowi indywidu-
alnemu i spotecznemu uczniéw takich jak poczucie wta-
snej warto$ci, uczciwos¢, odpowiedzialno$¢, wytrwatosc,
kreatywno$¢ i kultura osobista. Wérdd wielu aspektow
wychowawczych istotna jest tez umiejetnos¢ pracy w gru-
pie w celu osiagniecia wspolnego zamierzenia. Wspotdzia-
lanie sprzyja rozwojowi pozytywnych postaw interperso-
nalnych (np. uczy sztuki kompromisu, ksztattuje postawe
solidarnosci).

4. Charakterystyka ucznia
kontynuujacego nauke
jezyka rosyjskiego

Uczniowie, ktorzy postanowili kontynuowac rozpoczeta
w gimnazjum nauke jezyka rosyjskiego przychodza do no-
wej szkoly z bagazem réznych do§wiadczen, dobrych i,
niestety, czasem zlych nawykéw. Rowniez ich poziom
umiejetnosci wyniesiony z poprzedniego okresu nauki
bywa zréznicowany. Aby mdc skutecznie pracowac z taka
grupa ucznidw, nauczyciel powinien na poczatku pierw-
szego roku nauki zdiagnozowac ich aktualny poziom wie-
dzy i umiejetnosci w zakresie poszczegdlnych sprawnosci
jezykowych. Ta wiedza jest niezbedna do dalszej efektyw-
nej pracy. Jak przeprowadzi¢ taka diagnoze? Odpowiedni
test moze przygotowac sam nauczyciel, korzystajac z do-
stepnych materiatdéw, moze skorzysta¢ z gotowych spraw-
dzianow, np. z materiatdéw egzaminu gimnazjalnego lub
z testow diagnostycznych Osrodka Diagnostyki Edukacyj-
nej (www.ode.pl), gdzie na platformie edukacyjnej znaj-
dzie testy diagnostyczne wraz z programami naprawczymi
oraz testy na rozpoczecie i zakonczenie nauki.

Uczen, rozpoczynajacy nauke w szkole ponadgimnazjal-
nej, ma okoto 16 lat i wlasnie zaczyna wkracza¢ w doro-
stos¢. Konezy si¢ w jego rozwoju, powszechnie uwazany
za najtrudniejszy, okres ksztaltowania si¢ osobowosci,
okres buntu. Uczen wkracza rowniez w okres zmiany rela-
cji pomiedzy nim a roéwiesnikami oraz miedzy nim a doro-
stymi. Ma to duzy wptyw na stosunek do nauki i formy
przyswajania wiedzy. Mlody cztowiek szuka logicznych
zwigzkow, stara si¢ analizowa¢ podawang mu wiedzg, sta-
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je sie¢ bardziej $wiadomy. Istotnym czynnikiem podnosza-
cym atrakcyjno$¢ uczenia si¢ jezyka rosyjskiego jest zatem
ukazanie mtodemu cztowiekowi przydatnosci poznane;j
wiedzy i zdobytych umiejetnosci. Sposobno$¢ taka nada-
rza sig¢, kiedy uczen pracuje nad réznymi pracami projek-
towymi oraz gdy korzysta z internetu.

Oprocz wspomnianych juz zmian w stosunku ucznia do na-
uki, rosng takze jego potrzeby dotyczace zainteresowan. Po-

5. Zakres tematyki nauczania

5.1.Tematyka

Zgodnie z zapisami w Podstawie programowej program
zawiera pi¢tnascie zakresdw tematycznych, ktore pojawia-
ja si¢ spiralnie na réznych poziomach zaawansowania.
Uczen, ktory kontynuuje nauke jezyka postuguje si¢ w mia-

Tematyka
szczegotowa

Krag

tematyczny

1. cztowiek — dane personalne (imig i nazwisko,
imie odojcowskie, narodowos¢, nazwy
mieszkaricow krajow i miast)

— wyglad zewnetrzny

— cechy charakteru

— uczucia i emocje

— zainteresowania

— problemy etyczne

2.dom — miejsce zamieszkania (miasto — wies,
adres)

— opis domu, pomieszczen domuiich
wyposazenia

— wynajmowanie mieszkania

— kupno i sprzedaz mieszkania

3. szkota — przedmioty nauczania

— wymagania i oceny szkolne
— Zycie szkoty

— ksztatcenie pozaszkolne

— system oswiaty

4. praca — zawody i zwigzane z nimi czynnosci
— warunki pracy i zatrudnienia
—rynek pracy

— praca dorywcza

5. zycie rodzinne

i towarzyskie

— cztonkowie rodziny

— koledzy i przyjaciele

— czynnosci zycia codziennego

— formy spedzania czasu wolnego
—Swieta i uroczystosci

— okresy zycia

— styl zycia

— konflikty i problemy

winny one by¢ w miar¢ mozliwos$ci zaspokajane przez odpo-
wiedni dobor tresci i metod nauczania. Jak wynika z powyz-
szych rozwigzan, nie mozna i nie da si¢ oddzieli¢ procesow
dydaktycznych od wychowawczych, dlatego réwniez na-
uczyciel jezyka obcego powinien systematycznie uzupetniaé
swoja wiedze w dziedzinie wychowania oraz starannie ob-
serwowac swoich ucznidéw, zeby poznawac i umiejetnie za-
spokajac ich potrzeby intelektualne i wychowawcze.

r¢ rozwinietym zasobem $rodkow jezykowych (leksykal-
nych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych),
umozliwiajacym realizacj¢ pozostatych wymagan ogodl-
nych.

LELELE]
szczego6towa

Krag

tematyczny

— positki i ich przygotowanie
— artykuty spozywcze

— diety

— lokale gastronomiczne

6. Zywienie

— rodzaje sklepow

— nazwy i rodzaje podstawowych
towaréw

— miary i wagi

— sprzedawanie i kupowanie

— Srodki ptatnicze

— korzystanie z ustug

— banki

—reklama

7. zakupy i ustugi

— $rodki transportu

— informacja turystyczna

— zwiedzanie

— baza noclegowa

— wycieczki (pobyt za granica: transport,
ubezpieczenie w czasie podrozy)

—mapa i plan miasta

— orientacja na ulicy

— wypadki

8. podrézowanie i turystyka

9. kultura — dziedziny kultury
— tworcy i ich dziefa
— uczestnictwo w kulturze

—media

10. sport — dyscypliny sportu
— sprzet sportowy
—imprezy sportowe

— sport wyczynowy
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Tematyka
szczegotowa

Krag

tematyczny

LEUELE]
szczegotowa

Krag
tematyczny

11. zdrowie

12. nauka i technika

13. $wiat przyrody

— samopoczucie

— higieniczny tryb zycia

— choroby, ich objawy i leczenie
— niepetnosprawni

— uzaleznienia

— ochrona zdrowia

— technologie informacyjno-
-komunikacyjne

— obstuga i korzystanie z podstawowych
urzadzen technicznych

— odkrycia naukowe

— wynalazki

—awarie

— $wiat roslin i zwierzat

— krajobraz

— zagrozenia i ochrona Srodowiska
naturalnego

— klimat

— kleski zywiotowe

— katastrofy

— przestrzen kosmiczna

5.2. Zagadnienia gramatyczne

Tresci nauczania zostaly zaprezentowane globalnie, bez
podziatu na poszczegdlne klasy. Kolejnos¢ ich wprowa-
dzania powinna by¢ podyktowana celami komunikacyjny-
mi lekcji. Wiekszo$¢ zagadnien powinna by¢ uczniom zna-
na z wezesniejszego etapu nauczania. Nauczyciel jest zo-
bowiazany zadba¢, aby powtarzany i utrwalany material
byt prezentowany w nowym lub/i szerszym kontekscie
komunikacyjnym.

Czasownik:

czasowniki I i IT koniugacji,

formy osobowe czasownikéw regularnych czasu teraz-
niejszego, przesziego i przysziego,

formy bezokolicznika zakonczone na -Tb, -TH, -4b, Np.:
PHUCOBATH, UATH, MOYb,

formy osobowe czasownikdéw zwrotnych,

czasowniki o odmiennym niz w jezyku polskim rzadzie,
np.: 3BOHUTH, YYUTh, 00/1€Th, MUCATH,

formy osobowe czasownikéw dokonanych i niedokona-
nych, np.: KyIuTh — IOKYNATh, 0€:KaTh — 0eraTh,
formy osobowe czasownikéw nieregularnych czasu
terazniejszego, przesztego i przysziego typu KynuTh,
NeTh, JK1aTh, €CTh, IUTh, 1aTh, 0€KATh, €XaTh,
formy trybu rozkazujacego 2. osoby liczby pojedyn-
czej 1 liczby mnogiej, np. yuTaii — yuTaiite, Kynu —
KyNHUTe, IPUTOTOBb — MPUTOTOBBTE, Z Uwzglednieniem

14. panistwo i spoteczenstwo  — struktura paistwa

— urzedy

— organizacje spoteczne
i miedzynarodowe

— konflikty wewnetrzne
i miedzynarodowe

— polityka spofeczna

— gospodarka

— przestepczos¢

15. elementy wiedzy o krajach
obszaru nauczanego jezyka

—Rosja i jej sasiedzi
— najwazniejsze regiony w Rosji

oraz o kraju ojczystym, — wiadomosci krajoznawcze
zuwzglednieniem i kulturoznawcze na temat Rosji
kontekstu miedzy- — miasta Rosji

kulturowego oraz tematyki
integracji europejskiej,

w tym znajomos¢
probleméw pojawiajacych
sie na styku roznych kultur
i spotecznosci.

— wyznania religijne w Rosji

elllb — embTe, JISAT — JIAITe, oM — MoiiTe, meii — meire,
noe3:Kai — moe3:xaiire,

formy trybu rozkazujacego z wyrazami gaBaii, 1aBaiite,
formy osobowe czasu terazniejszego, przesztego i przy-
sztego czasownikow HecTH, BeCTH, Be3TH,
czasowniki modalne, np.: Hago, HYKHO, MOYKHO,
AOJKEH, HeJIb3s,

czasowniki zwrotne nie majace odpowiednikoéw zwrot-
nych w jezyku polskim, np.: BepHYTbCSI, IPYKHTb,
formy trybu rozkazujacego z wyrazami mycTb, ImycKai.

Rzeczownik:

formy gramatyczne rzeczownikéw wszystkich rodzajow

liczby pojedynczej i mnogiej, np.: y4eHHK, IeBOYKA,

TéTsl, OKHO, MOpPe, CeMbsl, BpeMsl, TEXHUKYM, My3eil

z uwzglednieniem:

— rzeczownikOw na -msl, np. IKCKypcus, na -ue, np.
npeJioKeHue, na -ui, np. CaHATOPHIA,

— rzeczownikow rodzaju meskiego zakonczonych na
migkka spotgltoske, np.: pyoas, HosiOps,

— rzeczownikoéw rodzaju zenskiego zakonczonych na
-b, Np.: MaTh, 104b, MbIIIb, POKb,

— rzeczownikow rodzaju me¢skiego na -a, -1, ip.: mama,
SIS,

— rzeczownikoéw majacych inny rodzaj niz w jezyku
polskim, np.: kiIace, canaTt, mporpaMmma, KoTJ1eTa,
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— liczby mnogiej rzeczownikow rodzaju meskiego, np.:
OPYT — ApY3bs, Opat — OpaThs i rzeczownikow ro-
dzaju nijakiego, np. 1epeBo — 1epeBb,

— formy miejscownika rzeczownikow rodzaju meskiego
typu cHer, Jec, roa, z przyimkami B, Ha, np.: Ha
cHery, B Jiecy, oraz z przyimkiem o, np.: 0 cHere,
0 Jece,

— form gramatycznych typowych nazwisk rosyjskich,
np.: Penun, JInuxaués,

— form narzednika liczby pojedynczej rzeczownikow
o temacie zakonczonym na :K, I, 4, I, I, np.: CTOPOXK
— CTOPOKeM, CBe4ya — CBe4oi,

rzeczowniki liczby pojedynczej i mnogiej okreslajace

nazwy o0sob w zaleznos$ci od ich narodowosci, miejsca

zamieszkania i zawodu typu moJisik, HoJIbKa, MOCKBHY,

MOCKBHYKA, cjiecaphb,

rzeczowniki nieodmienne typu KHHO, MaJbTO, TAKCH,

Ko(e, kade, meTpo,

rzeczowniki o odmianie przymiotnikowej typu BanHnas,

JAeKypPHbI, MOPOsKeHOe,

rzeczowniki wystepujace tylko w liczbie pojedynczej

typu me0esib, 00yBb, IOCYA,

rzeczowniki wystepujace tylko w liczbie mnogiej typu

KAHMKYJIbI, YAChl, OPIOKH.

Przymiotnik:

formy gramatyczne przymiotnikéw twardo- i migkkote-
matowych,

formy gramatyczne przymiotnikéw o temacie zakonczo-
nym na K, T, X Oraz na s, I, 4, I,

stopniowanie przymiotnikoéw,

polaczenia przymiotnikoéw z rzeczownikami i liczebni-
kami, np. 1Ba BBICOKHX MaJIbYUKA,

przymiotniki paa, 10BoJIeH,

krotka forma wybranych przymiotnikéw w funkeji
orzecznika.

Zaimek:

formy gramatyczne zaimkow:

— osobowych, bez przyimka i z przyimkiem, np.: o —
€ro — y Hero,

— wskazujacych, np.: 3T0, 3TOT, TOT,

— pytajacych i wzglednych, np.: kT0, 4TO0, KaKoOM,
KOTOPBIii, CKOJIBKO,

— dzierzawczych, np.: Moii, TBOI,

— przeczacych, np.: HUKTO, HIYTO, HEKOT0, HEYero,

— nieokre$lonych z partykutami -To, -Hudyas.

formy gramatyczne zaimkow, np.: Bech, IeJIbIii, JT1000ii,

KK,

formy gramatyczne zaimka cedsi i wyrazenia Apyr Apyra.

Liczebnik:

formy mianownika i dopetniacza liczebnikéw gtownych
od 1 do 1000,

zwigzek liczebnikow z rzeczownikami, ze szczegdlnym
uwzglednieniem liczebnikow 1, 2, 3, 4 oraz liczebni-

koéw zakonczonych na 1, 2, 3, 4, np.: ABe HHTepecHBIe
KHUTH, TPULATH YeThIpe CNOCOGHBIX yUYeHHKA,
formy liczebnikow porzadkowych ze szczegdlnym
uwzglednieniem mianownika, dopetniacza i miejscow-
nika liczby pojedynczej w konstrukcjach okreslajacych
czas i date, np.: 1-oe aBrycra, B 2012-om roay.

Przyimek:

przyimki w konstrukcjach okreslajacych:
— miejsce pobytu i znajdowania si¢ 0s6b i przedmiotdw,
np.: 0KOJIO WIKOJBI, Y BOK3a/1a, HAIPOTHB A0Ma,
01 IePEBOM, HA M0YTe, B CATy,

— kierunek czynnosci lub ruchu, np.: Ha cTagnon, B jec,
MOJ AepeBo, K I0CKe, OT A0CKH, U3 KJIacca, ¢ MOYThI,

— potozenie w przestrzeni, np.: (He)gajiexo / 6,1U3K0 OT
AOMa, PAJAOM ¢ HUM, OKOJIO OKHA, Y ABEPH,

— przemieszczanie si¢ W przestrzeni, np.: mo yJimie, mo
ropoxy,

— przeznaczenie, np.: IJs1 BOAbI, KPEAHT HA KBApTHPY,

— cel, np. 3a mokynmkamu,

— sposob, np.: y3uats mo UHTEpHETY, TOBOPUTH MO
Tesaedony,

— czas, np.: mocJjie ypoKoB, 3a yac, yepe3s JeHb, ¢ yTpa
10 Beuepa,

— miejsce, np. psIAOM C... .

przyimek y do okreslenia posiadania,

potaczenia przyimkowe c—m0, 3a—10, yepe3—mocJie

do okreslenia czasu,

przyimki u3-3a, ot, mo do okreslenia przyczyny.

Przystowek:

przystowki okolicznikowe miejsca i czasu, np.: 31ech,
TaM, 10Ma, CI0Aa, Ty, 10MOii, HAJIeBO, 0TCIOA, OTTY/A,
przystowki okolicznikowe czasu, np.: J1eTOM, Bedepom,
1ocJie3aBTpa, THEM

przystowki sposobu, np.: xopo1o, THX0, IO-MoeMY, M0-
HOBOMY, N0-PYCCKH,

przystowki ilosciowe, np.: o4eHb, CAUIIKOM, MHOTO,
HECKOJIBKO,

przystéwki jakosciowe, np.: THX0, HPUBETIINBO, KPACHBO,
przystowki przeczace z partykutami -ne, -Hu, np.:
HeKyla, HUKY/A,

stopien wyzszy przystowkow, np.: THIe, XoJd0aHee,
yare.

Skladnia:

zdania pojedyncze oznajmujace:

— twierdzace, np. Ia, 3T0 OH.

— przeczace, np.: Hert, 310 He oH. Her, y MeHs1 HeT
TBOEro yueOHHMKA.

zdania pojedyncze pytajace:

— z zaimkiem pytajacym, np. Urto on genaetr?

bez zaimka pytajacego, np. Ito ou? Ero 3oByT bopuc?

z partykulg i, np. BeL1 J1 THI B KHHO?

niepelne zdania pytajace zaczynajace si¢ od spdjnika

a, np. A Te1? A Tebe?
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zdania pojedyncze rozkazujace, np. [lomoru cectpe!

zdania pojedyncze wykrzyknikowe, np. Kakasi BcTpeua!

zdania ztozone wspotrzednie polaczone spojnikami: m, a,

HO, Wi np.: 51 JiexKy Ha IMBaHe M CMOTPIO TeJIeBU30D,

a Bopuc cnut. ¥ MeHs ecTh ¢cBO0OOIHOE BpeMsi, HO

s1 HUKY/a He MOoMay.

zdania ztozone podrzednie:

— przydawkowe, np. 51 4uTaJ KHUTY, 0 KOTOPOIi... .

— dopetnieniowe, np.: 51 3Har0, 4TO... . 5l X04Yy, UTOOBL... .

— okolicznikowe miejsca, np. I 6611 TaMm, r1e... .

— okolicznikowe czasu, np. Korga s npuinés, ero He
ObLLIO0 I0MA.

— okolicznikowe przyczyny, np. 51 He mpouuTaj
KHHUTY, IOTOMY 4TO 51 60J1eJI.

— okolicznikowe skutku, np. ¥ Menss Hert aener,
MO3TOMY 51 HUKY/Ia He MOoeJy.

— okolicznikowe celu, np. AHTOH MOWIET B anTeKy,
YT00BI KyNUTh BATAMHHBI.

zdania bezpodmiotowe, np.: [locTponau gom. Mue

CTAJIO X0JIOAHO. XMYPHTCSI.

szyk wyrazow (prosty i przestawny), np.: Most poamHa.

Poguna mos.

rekcja czasownikow — przyktady:

6ecrOKOUTHCS 0 KoM? 0 uém?

OmaromapuThb koeo? 3a umo?

Gonets uem? 3a koeo? 3a umo?

BEPHYTH umo? komy? Kyoa?

BEPHYTHCA Kyoa? omkyoa?

BIIIOOUTHCS 8 K020? 60 4mo?

BOCXUILATHCA Kem? yem?

TOBOPHUTH KOMY? 0 KomM? 0 uém? ¢ kem? ymo? Ha KaKom

A3vike?

TOTOBHUTBCS K uemy?

JIPYKUTb C Kem?

exaTb Ha yém? yem? @ uém? kyoa? Kk komy?

JKIATh K020? we2o? ko2o? umo?

3a00TUTBCS 0 KOM? O uém?

3aUTH K Komy? Kyoa? 3a kem? 3a yem?

3aHUMAThCs Kem? uem?

3BOHUTB Komy? Kyoa?

W3BUHUTH K020? umo? 3a umo?

W3BHHUTBCA 3a umo? 3a k02o? nepeo kem?

UCKATb k0207 umo?

TIETETh HA 4ém? 8 uém? Kyoa? k komy?

oOparutbes k komy? ¢ uem?

OIIETH K020? 60 Ymo?

OIIETHCS 60 Umo?

OTI03/1aTh HA CKOIbKO 6pemenu?

OCMapTHUBATh K020? umo?

OTIIPABUTH k0207 umo? komy? Kyoa?

TIepPETINCHIBATBLCS ¢ Kem?

nucarb komy?

MOIHUMATECS Kyoa? no uemy? Ha uém?

MO3MIPaBUTE K020? ¢ uem?

TIO3HAKOMUTb K020? ¢ Kem? ¢ uem?

TIO3HAKOMUTHCS ¢ kKem? ¢ uem?
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TIOJTb30BaThCS yem?

rnocnare komy? umo?

MOCTYTIHTE Kyoa? Ha umo?
npenjgaratb Komy? umo?

MPOCUTD K020? umo? ue2o?

pabotats kem? ede?

pamoBatecs (pan / pana) komy? uemy?
caywarb Kko2o? umo?

COBETOBATb KOMY? umo?
COBETOBATHCA ¢ Kem?

CIIPOCUTD K020? Y K0207? umo? o uém?
CILyCKaTbCsl € ue2o? no uemy? na uém?
cTatb kem? yem?

yBaxarb Ko2o? umo?

YBJIEKaTbCsl kem? yem?

Y3HATb Ko2o? umo? o kom? o uém? omxyoda?
YUUTb k0207 uemy? umo?

YauTBCS uemy? ede? Kax?

.3.Zagadnienia fonetyczne

rtykulacja

samoglosek a, o0, u, y, b1 w sylabach akcentowanych,
samoglosek a, o, 1, y, b1 w sylabach nieakcentowanych,
samoglosek e, &, 10, s1 na poczatku wyrazu, po samogto-
sce oraz po znaku migkkim i twardym, po spotglosce
w sylabie akcentowanej,

samoglosek e, 10, 51 po spotglosce w sylabie przed- i po-
akcentowej,

spotglosek sk, m1, I oraz 4, m,

spotgltosek mickkich m, 6, B, ¢ w wyglosie,

spotgtosek migkkich m, 3, a, ¢, p, T ze szczegdlnym
uwzglednieniem przedniojezykowego 1,

partykuty zwrotnej -es1, -¢b W czasownikach,
zakonczen -tTes, -Thes,

spotgltosek bezdzwiecznych przed 6, r, 1, K, 3,
polaczen spotgloskowych ¢B, kB, TB, XB, IIB,

polaczen literowych eTH, 3AH, JIHI, BCTB,

polaczen spotgloskowych cu, 34, rk, r4, ciK,
polaczenia ut w wyrazach typu 4To, 4TOOBI,

U na poczatku wyrazu po spolglosce twardej,

np. B UpkyTcke,

zakonczen -0ro,-ero, np.: 60JILIIOTr0, XOPOIIero, MHOTO
przyimkow z nastepujacymi po nich wyrazami, np.: 3a
TOPOA, ¢ HAMM,

Intonacja

zdania oznajmujacego,

zdania pytajacego bez stowa pytajacego,

zdania pytajacego ze stowem pytajacym,

niepetnego zdania pytajacego zaczynajacego si¢ od spdj-
nika a,

zdania wykrzyknikowego lub pytajacego wyrazajacego
emocje.
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Akcentuacja

Akcent w jezyku rosyjskim jest ruchomy i moze pada¢ na
rézne sylaby, w zaleznos$ci od wyrazu i jego formy:

— na poczatku wyrazu ( xkatep, gepes),

—w $rodku wyrazu (kopoBa, hoHAPUK),

— na koncu wyrazu (KOHBepT, TaJIbTO).

Ruchomos¢ rosyjskiego akcentu stanowi duza trudnos¢ dla
polskiego ucznia przyzwyczajonego do statego akcentu, jaki
wystepuje w jezyku polskim, z tego tez powodu wymaga si¢
szczegdlnej uwagi nauczyciela w tym zakresie w ciggu catego
procesu dydaktycznego. Nalezy uswiadomi¢ uczniom, ze ak-
cent w jezyku rosyjskim to nie tylko zjawisko fonetyczne, ale
ma on réwniez wplyw na zmiane¢ formy gramatycznej, np.
okHa (D. Ip.) m 6xna (M. Im.) lub nawet zmiane¢ znaczenia
wyrazu, np. 3aMok — budowla i 3amék — zamek do drzwi.

5.4. Zasady pisowni obejmuja:

« alfabet rosyjski — oznaczanie glosek za pomoca liter,

 pisownig¢ liter oznaczajacych gloski nieakcentowane,

 pisownig¢ liter oznaczajacych gloski jotowane,

 oznaczanie migkkoS$ci spotgtosek za pomocy liter u, 1, e,
&, 10 oraz znaku migkkiego,

 pisowni¢ samoglosek po spotgloskach :k, m, 11 oraz 4, m,

 pisowni¢ znaku migckkiego w formach czasownika,

 pisowni¢ znaku mickkiego w poznanych formach liczeb-
nikow gtéwnych,

» pisowni¢ zakonczen -oro, -ero w formach przymiotni-
kow 1 zaimkow,

o pisowni¢ wyrazow 4To0, YTOObI, KOHEYHO,

» pisowni¢ form deklinacyjnych rzeczownikow typu
IKCKYpCHS,

» pisowni¢ znaku migkkiego w formach deklinacyjnych
rzeczownikOw typu TeTpaab, MOJIOAEKD,

 pisowni¢ znaku migkkiego w liczebnikach gtéwnych od
100 do 1000,

» pisowni¢ przedrostkow zakonczonych na -3(-¢): pa3s-,
BO3-, U3-, 0€3-,

 pisowni¢ form gramatycznych rzeczownikdw i przymiot-
nikéw, ktorych temat konczy si¢ na sk, 1, 11 oraz 4, I,

» pisowni¢ form gramatycznych rzeczownikow i przy-
miotnikow, ktérych temat konczy si¢ na k, T, X,

o pisowni¢ zaimkdéw i przystowkow z partykutami To,
HHUOYb,

 pisowni¢ nazwisk rosyjskich typu JleBun, T'oaumspin,

e pisowni¢ form gramatycznych rzeczownikow typu
MaTh, 104b,

o pisowni¢ przystéwkow typu mo-HoBoMy,

 pisownie partykuly 6s1 z czasownikami i przystowkami.

5.5. Przewidywane osiaggniecia
uczniow

Zaktada sig, ze uczen zdobedzie wiedz¢ pozwalajaca na
postugiwanie si¢ w miar¢ rozwini¢tym zasobem srodkow
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jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficz-
nych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje wy-
magan ogolnych w zakresie blokow tematycznych okre-
slonych w wymaganiach szczegdétowych Podstawy pro-
gramowej.

5.5.1. Rozumienie wypowiedzi

Uczen rozumie proste, typowe wypowiedzi ustne (rozmo-

wy, komunikaty, ogtoszenia, instrukcje) artykulowane wy-

raznie w standardowej odmianie jezyka i w tym zakresie

potrafi:

» reagowac na polecenia,

» okresla¢ gtdéwna mysl tekstu,

» okresla¢ gtdéwna mysl poszczegdlnych czesci tekstu,

» znajdowaé w tekscie okreslone informacje,

 okresla¢ intencje nadawcy / autora tekstu,

» okresla¢ kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytu-
acje¢, uczestnikow),

 rozréznia¢ formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. napisy

informacyjne, listy, ulotki reklamowe, jadtospisy, ogtosze-

nia, rozktady jazdy, proste artykuty prasowe i teksty narra-

cyjne) i potrafi:

» okresla¢ gtdéwna mysl tekstu,

» okresla¢ gtdéwna mysl poszczegdlnych czesci tekstu,

» znajdowaé w tekscie okreslone informacje,

« okresla¢ intencje nadawcy / autora tekstu,

» okresla¢ kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce,
forme tekstu),

e rozpoznawac¢ zwigzki pomiedzy poszczegdlnymi
czgsciami tekstu,

 rozréznia¢ formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

5.5.2. Tworzenie wypowiedzi

Uczen tworzy krotkie, proste i zrozumiate, wypowiedzi

ustne i w tym zakresie potrafi:

» opisywac ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czyn-
nosci,

» opowiada¢ o wydarzeniach z zycia codziennego i je ko-
mentowac,

 przedstawiaé fakty z przesztosci i terazniejszosci,

» relacjonowa¢ wydarzenia z przesztosci,

» wyraza¢ i uzasadnia¢ swoje opinie, poglady i uczucia,

 przedstawiaé opinie innych oséb,

« przedstawia¢ zalety i wady réznych rozwigzan i pogladéw,

» przedstawia¢ intencje, marzenia nadzieje i plany na
przysztose,

» opisa¢ doswiadczenia swoje i innych 0sob,

» wyraza¢ pewnos$¢, przypuszczenie, watpliwosci do-
tyczace zdarzen z przesztosci, terazniejszosci i przy-
sztosci,

» wyjasnic¢ sposob obstugi prostych urzadzen (np. automa-
tu do napojow, bankomatu),

» stosowa¢ formalny lub nieformalny styl wypowiedzi
w zalezno$ci od sytuacji.
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Uczen tworzy krotkie, proste, zrozumiate wypowiedzi pi-

semne (np. wiadomos¢, opis, notatka, ogtoszenie, zapro-

szenie, ankieta, pocztowka, e-mail, list prywatny, prosty

list formalny) i w tym zakresie potrafi:

» opisywac ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czyn-
nosci,

» opisywac¢ wydarzenia z zycia codziennego i komento-
wac je,

 przedstawia¢ fakty z przesztosci i terazniejszosci,

« relacjonowaé¢ wydarzenia z przesztosci,

» opisywac i uzasadnia¢ swoje opinie, poglady i uczucia,

 przedstawia¢ opinie innych osob,

« przedstawia¢ zalety i wady réznych rozwigzan i pogladdw,

» opisywac intencje, marzenia, nadzieje i plany na przy-
sztos¢,

» opisywac doswiadczenia swoje i innych osob,

o wyraza¢ pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci doty-
czace zdarzen z

» przesztosci, terazniejszosci i przysztosci,

» wyjasnia¢ sposob obshugi prostych urzadzen (np. auto-
matu do napojéw, bankomatu),

 stosowa¢ zasady konstruowania tekstow o réoznym cha-
rakterze,

» stosowaé formalny lub nieformalny styl wypowiedzi
w zalezno$ci od sytuacji.

5.5.3. Reagowanie na wypowiedzi

Uczen reaguje ustnie w sposéb zrozumiaty, w typowych

sytuacjach i w tym zakresie potrafi:

» nawigzywac kontakty towarzyskie, (np. przedstawiaé
siebie i inne osoby, udziela¢ podstawowych informacji
na swdj temat i pyta¢ o dane rozmowecy i innych osob),

 rozpoczynaé, prowadzi¢ i konczy¢ rozmowe,

 stosowaé formy grzecznosciowe,

» uzyskiwac i przekazywaé proste informacje i wyjasnie-
nia,

» prowadzi¢ proste negocjacje w typowych sytuacjach
zycia codziennego (np. wymiana zakupionego towaru),

» wysuwac, przyjmowac i odrzucac propozycje i sugestie,

« prosi¢ o pozwolenie, udziela¢ i odmawia¢ pozwolenia,

» wyraza¢ swoje opinie, intencje, preferencje i zZyczenia,

» wyraza¢ swoje emocje (np. rados¢, niezadowolenie,
zdziwienie),

» wyrazac¢ prosby i podzickowania oraz zgode na spetnie-
nie prosby lub odmowg jej spetnienia,

 przepraszac i przyjmowac przeprosiny,

« prosi¢ o powtorzenie badz wyjasnienie (sprecyzowanie)
tego, co powiedziat rozmoweca.

Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np.
e-mail, wiadomos¢, list prywatny i prosty list formalny)
w typowych sytuacjach i w tym zakresie potrafi:

» nawigzywac kontakty towarzyskie, przedstawiajac sie-
bie i inne osoby, udziela¢ podstawowych informacji na
swoj temat i pyta¢ o dane rozmdéwcy i innych oséb,

» uzyskiwac¢ i przekazywac informacje i wyjasnienia,

» prowadzi¢ proste negocjacje (np. uzgadnianie formy
spedzania czasu),

e proponowacé, przyjmowac i odrzuca¢ propozycje oraz
sugestie,

» prosi¢ o pozwolenie, udziela¢ i odmawia¢ pozwolenia,

» wyraza¢ swoje opinie, intencje, preferencje i Zyczenia,

» wyraza¢ swoje emocje (np. rados¢, niezadowolenie,
zdziwienie),

« prosi¢ o rade i udzielac rady,

» wyraza¢ prosby i podzickowania oraz zgode lub odmo-
we wykonania prosby,

» wyrazac skarge, przepraszaé i przyjmowac przeprosiny.

5.5.4. Przetwarzanie wypowiedzi

Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie i potrafi:

 przekaza¢ w jezyku rosyjskim informacje zawarte w ma-
teriatach wizualnych (np. wykresach, mapach, symbo-
lach, piktogramach), audiowizualnych (np. filmach, re-
klamach) oraz tekstach rosyjskojezycznych,

 przekaza¢ w jezyku polskim gtéwne mysli lub wybrane
informacje z tekstu rosyjskoj¢zycznego,

 przekaza¢ w jezyku rosyjskim informacje sformutowane
w jezyku polskim.

6. Metodyczne aspekty
realizacji programu

6.1.Techniki nauczania podsta-
wowych sprawnosci jezykowych

Metody nauczania, ktorymi postuzymy si¢ w toku pracy
z uczniem, powinny prowadzi¢ do osiggni¢cia zaklada-
nych celow w zakresie wszystkich sprawnosci jezyko-
wych. W glottodydaktyce istnieje szereg opisanych
i sprawdzonych metod nauczania, zazwyczaj jednak kazda
z nich preferuje ktoras ze sprawnosci jezykowych, innymi
stowy, pozwala ja ksztattowac lepiej niz pozostate. Z tego
powodu w praktyce szkolnej, w ktorej przypadku zaktada-
my mozliwie rownomierne ksztattowanie wszystkich
sprawnosci, szczegdlnie przydatne bedzie podejscie eklek-
tyczne polegajace na dobieraniu metody lub techniki dane;j
metody ze wzgledu na aktualnie ksztaltowang sprawnos¢.
Opanowanie przez ucznia poszczegdlnych umiejetnosci
w zakresie wszystkich czterech sprawnosci jezykowych
ma na celu osiggniecie przez niego takiego poziomu kom-
petencji komunikacyjnej, ktory pozwoli mu na mozliwie
swobodne porozumiewanie si¢ w sytuacjach okreslonych
W programie nauczania.

Materiat nauczania zostat podany w programie bez podzia-
hu na poszczegoélne lata nauki. Utatwi to nauczycielowi
swobodne nim operowanie. Materiat fonetyczny uczen po-
winien mie¢ w zasadzie opanowany w poprzednich latach
nauki w stopniu umozliwiajacym poprawnos¢ podstawo-
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wej komunikacji. Obecnie umiej¢tnosci w tym zakresie
powinny by¢ utrwalane i doskonalone, a w przypadku bte-
dow — korygowane.

6.1.1. Rozumienie ze stuchu
Sprawno$¢ rozumienia ze stuchu oraz rozumienia polecen
nauczyciela, reagowania na nie, jest umiejetnoscia bez kto-
rej nie jest mozliwa komunikacja. Sprawnos¢ ta, majac
istotne znaczenie dla komunikacji jezykowej, pozostaje
w centrum uwagi w ciagu catego okresu nauki. Cwiczenia
na rozumienie ze stuchu stanowia przewaznie punkt wyj-
sciowy kazdej lekcji i poprzedzaja ¢wiczenia, ksztattujace
pozostate sprawnosci. Dlatego tez, niezaleznie od wszel-
kich typéw ¢wiczen ksztaltujacych te sprawnosc¢, bardzo
wazne jest postugiwanie si¢ przez nauczyciela na lekcji
wylacznie jezykiem rosyjskim. Wyjatek w tym zakresie
stanowi objasnianie zagadnien gramatycznych lub udziela-
nie réznego rodzaju wyjasnien.
Przy doborze tekstow ¢wiczen na rozumienie ze shuchu
trzeba zwrdci¢ uwage na to, zeby zawieraly one niezbyt
duzo nowego materialu leksykalnego. Nadmiar nowego
stownictwa moze uniemozliwia¢ zrozumienie lub znieche-
ci¢ ucznia do pracy, natomiast kilka nowych wyrazéow stu-
zy dobrze rozwijaniu umiejetnosci domystu jezykowego
na podstawie kontekstu.
Uczen styka si¢ w procesie nauczania zaréwno z tekstami
wypowiadanymi przez nauczyciela, kolezanki i kolegdw,
jak i ze specjalnie w tym celu przygotowanymi nagraniami
przez rodzimych uzytkownikow jezyka. Te ostatnie odzna-
czajg si¢ duzym stopniem autentycznosci.
Zakres materiatu leksykalnego i gramatycznego przezna-
czonego do stuchania jest szerszy od przeznaczonego do
¢wiczen w czynnym postugiwaniu si¢ jezykiem. W p6zniej-
szym okresie nauki uczniowie najbardziej zainteresowani
stykaja si¢ w mediach z nagraniami nieprzygotowanymi do
odbioru pod wzgledem dydaktycznym. Sag to najczesciej
materiaty dzwigkowe i wizualne w internecie. Zadaniem na-
uczyciela jest zachgcanie do korzystania z nich oraz przygo-
towanie ucznia do ich odbioru. Interesujaca propozycja
moze by¢ wskazanie najzdolniejszym uczniom rosyjskich
portali informacyjnych, gdzie obok nagrania wideo znajduje
si¢ sam tekst w postaci graficznej, co bardzo utatwia zrozu-
mienie tres$ci oraz umozliwia samokontrolg.
Waznym aspektem ¢wiczen w rozumieniu mowy ze stuchu,
na kazdym etapie nauki, jest ich istotny wptyw na ksztatto-
wanie wlasciwej wymowy, intonacji oraz poprawne umiej-
scawianie akcentu. Teksty stuchane, obok wypowiedzi na-
uczyciela i specjalnie w tym celu przygotowywanych ¢wi-
czen, stanowig dla ucznia wzorzec do nasladowania.

Przyklady zadan przygotowujacych uczniéw do odpo-

wiedniego kontaktu z autentycznym materialem jezy-

kowym:

» praca z materiatem graficznym wizualizujacym za po-
mocg obrazdw, ilustracji i fotografii temat i problematy-
ke tekstu do stuchania,

e rozmowa na temat zwigzany z tekstem,
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« skojarzenia, asocjogramy, elementy porzadkujace do-
stepng juz wiedze na dany temat,

» podanie stow kluczy,

o przewidywanie mozliwej tresci tekstu na podstawie ma-
teriatu graficznego lub stow kluczy.

Zadania, ktérych wykonywanie zlecamy w trakcie stu-

chania tekstu:

 przyporzadkowywanie ilustracji do tekstu,

« ustalanie wlasciwej kolejnosci fragmentow tekstu,

» zaznaczanie wypowiedzi zgodnych z tre$cig wystucha-
nego tekstu,

 uzupelhnianie tekstow z lukami,

 uzupelnianie informacji w tabeli,

o wypelnianie tabeli,

» poprawianie kolejno$ci zdarzen,

» wskazywanie wlasciwej odpowiedzi (prawda / fatsz),

« test wielokrotnego wyboru

» samodzielne konczenie zdan,

» rysowanie obrazka na podstawie stuchanego opisu,

« robienie notatek.

Techniki nastepujace po wysluchaniu tekstu:

» zadania zamknigte typu prawda / falsz

 stawianie pytan dotyczacych tresci tekstu i udzielanie
odpowiedzi,

« streszczenie 1 opowiadanie wystuchanego tekstu,

» odgrywanie scenek na podstawie ustyszanego dialogu,

 przeprowadzanie ankiet,

» wyrazanie wlasnego zdania na temat poruszony w tekscie,

 tworzenie wypowiedzi pisemnej odnoszacej si¢ do tresci
tekstu.

Przyktad 1
Ipocnywarti 3anuce u 0003HAYUL NPABUILHBILL OMEEN.
1.JlazapeBckoe — 370... .

a. Kypopt Ha baiikane

0. paifon ropoma Coun

B. ctonuia Abxazuu

2.YacTHble TOCTHHUIIBI TOCTPOUIIH B TOPOJIE. .. .
a. cpasy MocIe BOMHBI
0. B xoure XIX Beka
B. 3a MTOCIJIEHHE TOMIBI

3.KaBka3ckue ropsl BIUAIOT Ha KIMMaT KypopTa, IIOTOMY
qT0... .
a. Ha HUX BEYHBIC CHETa
0. OT HUX YacTO UIYT JOXKIN
B. OHH 3aIIMIIAIOT MOOEPEKBE MOPSI OT XOJIOHBIX BETPOB

4.Kypopr JlazapeBckoe npeHa3zHaueH... .
a. JIMIIb JJ1s1 OOTaThIX POCCHUSH
0. 1711 BCeX JKEaroNNX M0eXaTh TyAa
B. B OCHOBHOM /IS TYPUCTOB, 3aHUMAIOLINXCS
cepduHTOM



Program nauczania

5.JIro6uTensmM akTHBHOTO OT/bIXa MTPEAJIaraeTcs. . .
a. HBIPSHHE C aKBAJIAHTOM
6. BOZIHBIC BEJIOTOHKH
B. MIEIIEXO/IHBIC MapIIPYTHI IO Oepery Mops

JlasapeBckoe

JlazapeBckoe — paifoH ropoxa Codn. DTO YHHUKAITHHOE
MECTO MO reorpauueckoMy pacIHOJIOKECHUIO H
nenebuHomy knumaty. He 3ps JlazapeBckoe Ha3bIBalOT
«keMmuyxuHoi» YépHoro mops. 3a mocmeanue 10 jet
KypopT mpeobpasmics. Ha mecTe cTapbelX JOMHKOB
BBIPOCIHM YacTHBIE ToCcTHHUIBI. [locTpoeHO MHOTO
TOPTOBBIX LEHTPOB, Mara3mHoOB, pecTOpaHoB. B
HacTtosimee Bpems JlazapeBckoe CUMTAETCs OTHUM W3
KpYHMHEHIINX KypopToB UepHOMOPCKOro MoOepeskbs.
KnnmaTtndeckne ycinoBuss YepHOMOPCKOTO MOOEPEXbs
KaBkaza onpenensrorcsi He TOIBKO PACIIONIOKEHUEM Y
TEMIOro Mopsi, HO IIIaBHBIM 00pPa30M 3aIIUTHOM POJIBIO
KaBka3zckoro xpe0Tta, orpaxkJammero modepexne oT
XOJIONHBEIX BeTpoB. B ce30H B bombmoit Coun (ot Amiepa
o Tyarce) mpue3KarT OKOIO 3,5 MITH. OTIBIXAIOIIHX.
Ecnu npuenere B JIazapeBckoe — He mmoxaineeTe, KaKIbli
HalJIET pa3BieueHusl Ha CBOM BKycC U kouenék. Haunnas
OT TOJETOB MOA KYIOJOM MapamroTa HajJ MOpPEM,
3aKaH4MBas My TEIIECTBUEM Ha SIXTE 32 IMHUIO TOPU30HTA.
Juis mobuTeneil akTHBHOTO OTABIXA €CTh PAa3HOTO BHJA
9KCKypCHH, Takue kak 33 Bomomana, KpaboBoe ymense,
MawmenoBo ymienbe, ayn Txarabm, KpacHas monsHa,
padTuHT (cruiaB mo pexe M3pIMTa), TaHBUHT (HBIPSHUE C
aKBaJIAHTOM), MIPOTYJIKA IO TOPaM Ha JIOMAAX, U emé
OTPOMHBIN BBIOOP JIPYTHX pa3BICUCHUH.

Przyktad 2

Ipocnywai 3anuce, a 3amem 0603Ha4b, IMO NPABOA UNU

JLOJACY.

Jla  Her

1. Hy-11y — 3TO S3bIK, KOTOPBIH
MOHUMAJTH TOJIBKO KEHIIIUHBEI.

2. 513bIK Hy-111y CyILIECTBOBAJ
B FOxxHOM Kurae.

3.Monoaple NEBYLIKN YUUIH 3TOT
SI3BIK Y CBOMX Marepei.

4.1IucpMO Hy-1Iy HATOMUHAET
KNTalCKUE NepornQBbl.

5.Cel4ac 3TUM SI3bIKOM I0JIb3YIOTCS
nuuib B Lentpansaom Kurae.

L1 0O O O
L1 0O O O

[]

]

[Mopoii cympyru, ccopsch MeXay co0oif, OpocarT ApyT
Jpyry ynpéku: « Mbl TOBOPHUM Ha pa3HBIX si3bIkax ! » Koneu-
HO ’K€, HUKTO HE BOCHPUHHMAET 3TH CJI0Ba OyKBaJIbHO —
BCE-TAaKM MYX M JK€Ha, KaK IPAaBHUJIIO, KOT/A CHOPSIT, YIO-
TpeOIISIOT CII0BA OAHOTO M TOTO K€ SI3bIKA, MPOCTO B YEM-
TO HE COTTAcHBI Apyr ¢ aApyroM. OJHAKO B MCTOPUH
M3BECTEH T10 KpaiHeH Mepe OJINH S3bIK, KOTOPBIH MCIOJb-
30BaJIM TOJIBKO KCHIIMHBI, @ My>KYNHAM OH OBLI COBEp-
IIEHHO HeTTOHATEeH. CEeKPeTHBIN S3bIK Hy-IIy CyIIECTBOBAI

B Llentpansnom Kurae, B npoBuHuMN XyHaHb. JleByLIKH
o0y4Jannch Hy-IIy y CBOMX MaTepei, a Takke y KEHIINH,
Ha3bIBAEMBIX «CECTPAMM, CBSI3aHHBIMH KJIITBOI. [ TaBHas
TaifHa — 3T0 0c000€ MHCHEMO, HE NMEIOIIEE MOUYTH HUIETO
ob1mero ¢ kntaickumu uepormudamu. bonpmmHCTBO HA-
nucel Ha Hy-1IIy — 9TO HeOoupIne cTUXU. YacTo TauHCT-
BEHHBIE 3HAKH NPT B OPHAMEHTHI Ha BhIMINBKax. K co-
JKAJICHNIO, K CETOJHSIIHEMY JIHIO HY-IIy NMPaKTHYECKH
BBIIIEN U3 YHOTPEOICHNS 1 ncyes.

6.1.2. Tworzenie wypowiedzi ustnych
Sprawno$¢ moéwienia jest traktowana jako najwazniejsza
ze wszystkich umiejetnosci jezykowych, dlatego jej roz-
wojowi nalezy poswieci¢ duzo wysitku i uwagi.
O ile umiejetnosci rozumienia tekstu stuchanego, czy tez
rozumienia tekstu pisanego uczen moze zdobywaé zaro6w-
no pod kierunkiem nauczyciela, jak i samodzielnie, to
umiejetnos$ci w zakresie sprawnos$ci tworzenia wypowie-
dzi ustnych, czyli wlasciwego czynnego postugiwania sig¢
jezykiem w mowie, moga by¢ ksztaltowane pod kierun-
kiem i pod kontrolg nauczyciela. Opanowanie przez ucznia
szeregu opisanych w podstawie programowej i w tym pro-
gramie umiejetnosci decyduje o osiagnieciu zaktadanego
poziomu kompetencji komunikacyjnej w ramach okreslo-
nej tematyki programowe;.
Nauczyciel powinien zadbaé, aby uczen chcial méwi¢ po
rosyjsku, dlatego tez faza komunikacji powinna zosta¢ po-
przedzona ¢wiczeniami przedkomunikacyjnymi. Bardzo
wazne jest tez zastosowanie odpowiednich bodzcow do
moéwienia w postaci ilustracji, pytan, planow oraz stworze-
nia przyjaznej, bezstresowej atmosfery (nauczyciel nie po-
prawia btedow w czasie wypowiedzi ucznia).

W procesie dydaktycznym ksztattowaniu tej umiejgtnosci

shuzy wiele réznego rodzaju ¢wiczen, np.:

- werbalne reagowanie na polecenia nauczyciela,

» odpowiedzi na pytania nauczyciela (kolegéw) do ilustra-
cji, dialogdw, tekstow zwartych,

 opisywanie ilustracji lub historyjek obrazkowych,

« uktadanie pytan do sytuacji rzeczywistych lub inscenizo-
wanych w klasie, do ilustracji, dialogow, tekstow z pod-
rgcznika itp.,

» uczestniczenie w rozmowie wedlug podanego wzorca,

» odpowiadanie na pytania rozmowcy,

» argumentowanie w dyskusji,

« relacjonowanie i negocjowanie (wypowiadanie si¢ w sy-
tuacji kreowanej w klasie lub rzeczywistej na temat ilu-
stracji, wypowiedzi innych albo tresci tekstu podreczni-
kowego),

» wyrazanie wlasnej opinii na temat omawianych zjawisk
1 sytuacji,

 recytowanie fragmentow prozy lub wierszy,

« inscenizowanie konkretnych sytuacji z zycia codziennego,

o praca w parach lub matych grupach oraz referowanie jej
wynikéw na forum klasy.

1



Program nauczania

Przyktad 1

W czasie wakacji poznales / poznatas Olega i zaprzyjazni-
liscie si¢ ze sobq. Opowiedz rosyjskiemu koledze / rosyj-
skiej kolezance:

— jak wyglada twdj nowy przyjaciel,

— czy jeszcze si¢ uczy, czy juz pracuje i gdzie,

— czym si¢ interesuje,

— jakim jest cztowiekiem,

— co sprawito, ze si¢ z nim zaprzyjaznites / zaprzyjaznitas.

Przyktad 2

Toe u 6 kakom dome 6vi1 dcueéme? Cnpawusatime u omae-
yatime.

1. Te1 )xUBEITH B TOPOJIC WM B ACpPEBHE?

2. [To kakoMy agpecy THI IIPOKUBACIIH?

3. B kakoM JO0M¢ ThI )KUBEIIH ?

4. CKOJBKO dTa)keil B TBOEM oMe?

5. B TBOéM nmoMe ecThb tecTHUIA Win JTA(T?

6.1.3. Rozumienie tekstu pisanego
Ksztattowanie sprawnos$ci rozumienia tekstu pisanego na
etapie, gdy uczniowie znaja juz cyrylicg skupia si¢ na umie-
jetnosci czytania cichego, gdzie uwaga ucznia jest skupiona
wylacznie na tresci czytanego tekstu. Do czytania gtosnego
nawigzujemy, gdy polecamy uczniom np. odczytanie pole-
cenia do ¢wiczenia lub sporzadzonej przez niego notatki.
Teksty, z ktérymi uczen spotyka si¢ w podrgczniku, sa
przygotowane pod wzgledem dlugosci i zawartos$ci nowe-
go stownictwa w taki sposob, aby nie byly zbyt trudne.
Inaczej jest, gdy uczen styka si¢ z tekstami nieprzygotowa-
nymi pod wzgledem dydaktycznym, np. w internecie. Ko-
nieczna staje si¢ wtedy umiejetnos¢ sprawnego postugiwa-
nia si¢ stownikiem dwujezycznym. Dlatego przygotowa-
nie i wdrozenie ucznia do poshugiwania si¢ nim jest bardzo
waznym zadaniem nauczyciela na kazdym etapie naucza-
nia. Oprécz ksztaltowania umiejetnosci postugiwania sig
stownikiem, uczen powinien poznac i potrafi¢ zastosowac
rozne techniki samodzielnej pracy nad jezykiem (np.:
umiejetno$é znajdowania i poprawiania btedow, prowa-
dzenia notatek, zapamigtywania nowych wyrazow, korzy-
stania z tekstow kultury w jezyku obcym).

Techniki poprzedzajace czytanie:

» wizualizacja tematyki tekstu za pomoca materiatu gra-
ficznego,

« skojarzenia tematyczne i sporzadzanie asocjogramow,

» rozmowa wprowadzajaca w tematyke tekstu,

« sluchanie nagranych wypowiedzi na dany temat,

» przewidywanie tresci tekstu na podstawie jego tytulu.

Techniki towarzyszace czytaniu:

« identyfikacja w tekscie stow kluczy,

» ¢wiczenia polegajace na wyborze odpowiedniej opcji
(prawda / fatsz),

» ¢wiczenia polegajace na mozliwosci wielokrotnego wy-
boru,
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« laczenie ze soba réznych elementéw tekstu, np. rozsypa-
nych fragmentow listu i odpowiedzi na list.

Techniki nastepujace po przeczytaniu tekstu:

» uktadanie ramowego planu do przeczytanego tekstu,

» odpowiadanie na pytania dotyczace tresci tekstu,
 pisemne lub ustne streszczenie tresci przeczytanego tekstu,
e rozmowa na tematy, ktore zostaly poruszone w tekscie.

Przyktad 1

IIpoyumaii mexcm u noobepu K Hemy 3aznasue.
a. Kapbepa u3BecTHBIX JItoAei

6. Xapaxrep u ycriex

B. MBI — ITroaiM ycrexa

BbI korna-HuOy/b 3a1yMBIBAINCh HaJl TEM, KaK H3BECTHBIC
mroau no0minck yenexa? «brarogapst cBoeMy TaJgaHTy,» —
OTBETAT MHOTHE U3 Bac. be3ycinoBHo, Oe3 TasaHTa u CIio-
cobHoctelt Kpumrnany Ponanny He ctan Obl OMHUM W3
nyqmmx (HyTOOTUCTOB COBPEeMEHHOCTH, a Mapu Ctpun
He moxygmina 061 17 HomMuHanuit Ha «Ockap» — camoe
6oIbIIIOE KOJIMYECTBO B NCTOPHH KMHeMaTorpada. Muorna
K ycIleXy MOXKET NPUBECTH IpPOCTas yAada WIN ciydai,
CTOMT TOJIKO OKa3aThCs B HYXKHOM MECTE B HY)KHOE Bpe-
Mms. Tak 65010 ¢ Keiit Mocc, koTopyro B asporopty Hrero-
Mopka mpuMeTHIa TUPEKTOP JOHAOHCKOTO MOJIETHHOTO
arerctBa. OnHa npunmacuna 14-netaroro Keitt mompo6o-
BaTh ccOsI B KAUECTBE MOJICIH, U Uepe3 Mapy JIeT e€ UMs U
JIMIIO 3HAJl BECh MHUP.

W Ponanny, u Crpun, u Mocc, a Takke ThICSIUM JPYTUX
M3BECTHBIX W YCHENIHbIX JIFOJICH HE OTABIXAIOT Ha JIaBpax,
TOJIBKO HEYCTaHHO paboTaloT HaJ cOOOH, COBEPIICHCTBYS
cBO& MacTepcTBO. TPYTHO JOOUTHCS HACTOSIIETO yCIexa
0e3 TakMx 4epT XapakTepa, Kak MeJIeyCTPeMIEHHOCTD,
YIIOPCTBO, TPYOTIO0HE.

TpyaHO TOOUTHCS HACTOSIIIETO ycTiexa Oe3 TaKnX YepT Xapak-
Tepa Kak [eNeyCcTPeMIIEHHOCTb, YIIOPCTBO, TPYIOJIFO0HE.
YernemHsble JITOU TO3UTHBHO OTHOCSITCS KO BCEMY H 3TOH
CBOEH MO3UTBHOM YHEPTHEH YMEIOT JACINUTHCS C OKPYIKaro-
IIMMH WX JIIOIBMH, IPUBJIEKATh X K cedbe. OHU BEpAT B
ce0s1, B ycTiex Jiei1a, KOTOPBIM 3aHnMatoTcst. OHH HE COMHe-
BAIOTCS, YTO NMPABMIILHO BBIOpasK cBOIO 11esib. OHU BbIJIE-
JSIFOTCSL CPE/IN APYTHX CBOEH aKTHBHOCTHIO — HUKOT/A HE
cuaAT 0e3 Jiena U pacIiupsiioT CBOM MHTENCKTYyaIbHbIE,
(u3nueckue, MCUXoIorHIecKue crocodHoctu. CoBoM —
MHBECTHUPYIOT B ce0s. YIIOPHO JE€HB 32 THEM pean3yroT
CBOM IUIaH.

YenemHsie monu He 00sATCs ommMOoK U Heyaad. OHu ams
HUX SIBJISIOTCS IyTEM K OIIBITY, @ OTIBIT BEAET K YCIIEXY.
3anomunTe cnoBa Maiikina J[xopaana: «3a cBOIO Kapbepy
s Iporrpait bosee TpéxcoT MaTuei. J{Baanars AeBATH pa3
MHE JOBEPWJIN C/IeJIaTh MOCIEeAHNI OPOCOK, YTOOBI KOMaH-
Jla BBIMTPAJa, — U 51 IPOMaxHyJICs. S TepIuTio mopakxeHue
BHOBB U BHOBb. [loaTomy g — Uemnuon!» A eciu Mbl He
obnaslaeM TakUMU depTamu xapakrepa? Torna juist 1ocTu-
JKEHUSI ycTiexa B KM3HN HaM HY’>KHO 3TH YEepThI XapaKkrepa
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B ce0e BOCIIUTATh. JTO HE TaK YK CJIOKHO, HO TJIaBHOC —
HadaTh. DTO 6yz[eT 1 MOJIC3HO, U HHTCPCCHO: BbI Ha4yHETE
JE€JIaTh YTO-TO HOBOC, YTO ITO3BOJIMT BaM 0oJiee O3UTUBHO
CMOTPETb HA MUDP. Cuavana HAy4YUTCChb OPraHn30BaATb CBOI1
JCHb TakK, 4TOOBI XBaTAJIO BPCMCHHU Ha Bcé. U HUKOI/1a HE
OCTaHaBIMBalTECh Ha JAOCTUTHYTOM. PasBuBaiiTe He TOJIb-
KO CBOE JA€J10, HO U ce0st KaK JTUYHOCTh. ITO OUYEHb BAKHO.

Przykitad 2

Ipouumau mexcm, a 3amem 0603HaAYb, SMO NPABOA ULU
JI0JCh.

Her

p=|
©

1.1IBeTbI — 3TO XOpOLINK OJAPOK
TOJIBKO JIJIS1 KEHIIMHBL.

2.Bribupas nBeTsI, HaO 00paIIaTh
BHHUMAaHUE Ha UX IIBET.

3.DK30THYECKHE LIBETHI
MOAYEPKUBAIOT HAITY HEKHOCTB.

4.benas po3a BeIpaXkaeT HaLLy
9KCTPaBaraHTHOCTb.

5.MosnoapiM JeBYLIKAaM IPUHSATO
JTAPUTH [IBETHI CBETIBIX OTTCHKOB.

6.MHoro pagocTu Taét OyKeT,
JTIOCTaBJICHHBIN C KYPbEPOM.

7. Xopol1110, eciu B BAJIEHTUHKE
HAITKCAaHO MHOTO CJIOB.

L OO oo
L OO oo

[]
[]

[Mpubnuxaercs cepeanna ¢Gespaist — a 3TO 3HAYUT, YTO
CKOPO TPpUAET TIOOMMBII TPa3AHNK BCEX BIFOOIEHHBIX —
Jenp Csaroro BaneHntuHna.

Bce, KTO mUTaeT HEXHBIC YYBCTBA, TOKHBI XOPOIIIO TIOJI-
TOTOBHTBCS K 3TOMY 3aMEUaTeIbHOMY JTHIO.

Uro smyumre monaputh Ha Jlenp Cestoro Bamentira? Ko-
HeuHO — 1BeThl! C MX MOMOIIBI0 MOKHO BBIPa3UTh MOYTH
BCIO FaMMY YyBCTB, KOTOPBIE BbI HCIIBITHIBACTE, COOOIINTH
Ballle HACTPOCHHUE, Ballle OTHOIIeHUE. [{BeTOYHbIH mo/a-
POK MOJOMIET KaK My>XUYHHE, TaK 1 KEHIINHE — HAJIO0 JIUIITh
BHUMATEJIBHO MOIOWTH K BBIOOPY I[BETOB.

[TomuwmTe, 9TO BakHA paciBeTKa [[BeTOB. KpacHas po3a Bo
BCE BpEeMEHa 03HaJasa CTpacTh U MBUIKYIO J1000Bb. Po3o-
Basi — IOHOCTh M HEKHOCTH, Oerast po3a — HEBUHHOCTD U
YHUCTOTY, KENTAsE U OPAHKEBasi OXOTHO TOBOPSAT O PaIOCTH.
[Tpu BBIOOpE IIBETOB HE 00SI3aTEIHHO OTPAHUIMBATHCS PO-
3amu. [Tokymast OyKeT u3 9K30THYECKHX IIBETOB, BBI ITOJI-
YepKHETE CBOIO 3KCTPABaraHTHOCTh M CBOCOOPA3HOCTH.
Kpome Toro, cpe3anHbIie OpXHIEH JOBOJIBHO J0JITOBEUHBI,
YTO BIOJIHE MOXKET COOOIINTD BalleH TOJIOBUHKE O BAIIMX
CEephE3HBIX HAMEPCHUSIX.

BriOupast BeceHHME IBETHI — TIOJNBIAHBI M HAPIUCCHI, BB
MIPU3HAETECh B YUCTOTE CBOMX YYBCTB, UX FOHOCTH, HHBIMH
CJIOBAMH, BB TOBOPHUTE — «BCE €I BIIEPEAN, ITO TOJIBKO
camoe HaJaio!».

MonoeIM JIeBYIIKaM MPUHSITO JapUTh IIBETH Hanboee
CBETJIBIX OTTEHKOB, BBIPAXKATh CTPACTh K )KEHIIIHE JIyIIe
LBETaMH SIPKUMHU M HACBHIIICHHBIMHU, MYXCKHE I[BETHI
JIOJDKHBI OBITH CTPOTUX YHCTHIX OTTEHKOB, (hOpMa MY KCKO-

ro Oykera Bcerja OpUrMHAJIbHA 332 CUET MCTIONB30BAHUS
JIEKOPATHBHON 3EJICHH.

He cekper, 4To MosiopIe apsl HE BCEI/Ia NMEIOT JI0CTa-
TOYHO CPEJICTB Ha Joporue noxapku. M 3to coBepieHHO
He 6e/1a — MaJICHbKNH OyKETHK, TIOJIOKEHHBIH Ha ITOIYIIKY
TH0ONMOHN, MOXKET TPOHYTH €€ Tropasio CHIIbHEE, YeM Iie-
TBIH OyKeT OaHaIbHBIX PO3, OCTABICHHBIN KyphEpPOM.

W emé! He 3a0ynpre MpUIoKUTh K OYKETY BAJICHTHHKY —
MU0 OTKPBITOYKY C HEXXHBIMH CIIOBAMH, KOTODPBIC BBI
XOTHTE CKa3aTh CBOeH mosioBuHKe. He crapaiitecs Hanu-
carhb IIEIyI0 TT03MY, 3a{yMalTeCch U MOJ0EPUTE HECKOIBKO
CaMbIX HEXXHBIX U TOYHBIX CJIOB, KOTOPBIE CTaHYT MOCIIE-
HHUM aKKOPAOM K cuM(OHHH Bamiero oykera!

6.1.4. Tworzenie wypowiedzi pisemnych
Sprawnos¢ w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych
jest najtrudniejsza do osiaggniecia, dlatego tez wymagania
w stosunku do tej umiejetnosci sa najmniejsze. Nalezy jed-
nak mie¢ na uwadze fakt, ze egzamin maturalny, do ktore-
g0 nauczyciele przygotowuja uczniow, jest po czgsci egza-
minem pisemnym, dlatego tez nalezy dba¢ o nauczanie
zasad pisowni rosyjskiej, odpowiednie przygotowanie
uczniéw do pisania tekstow uzytkowych.

Pisanie na tym etapie nauki jest ukierunkowane na wspieranie
zapamigtywania nowego materiatu jezykowego oraz na two-
rzenie krétkich wypowiedzi pisemnych, w formach przewi-
dzianych w podstawie i programie nauczania, takich jak: wia-
domos¢, e-mail, krotki opis, notatka, ogloszenie, zaproszenie,
prosty list prywatny, pozdrowienia na kartce pocztowej, an-
kieta, wypracowanie, rozprawka, opowiadanie.

Na tym etapie nauczania zwracamy nadal uwage na ksztat-
towanie techniki i poprawnosci pisania oraz stosowanie
podstawowych zasad ortografii rosyjskiej. Materiat orto-
graficzny zostal podany w programie bez podzialu na po-
szczegolne lata nauki. W znacznej mierze jest to materiat
powtorzeniowy z okresu nauki na poziomie II1.0. Obecnie
powinien on by¢ uzupetiany i utrwalany przez wiele spe-
cjalnie przygotowanych w tym celu ¢wiczen.

Typy ¢wiczen, pomocne w ksztaltowaniu sprawnosci

pisania:

» podpisywanie ilustracji i fotografii,

« uktadanie tekstu z rozsypanki wyrazowe;j,

 uzupehnianie luk w tekscie,

» opisywanie ilustracji,

» pisanie tekstu na podstawie podanego planu, np.: opis,
opowiadanie, charakterystyka,

» pisanie listu, kartki z zyczeniami o okreslonej tresci,

» przekazywanie podstawowych informacji w formie no-
tatki, np.: zaproszenie, informacja o spotkaniu,

» sporzadzanie notatki na podstawie wystuchanego lub
przeczytanego tekstu,

o wpisywanie tekstow do komiksow,

» pisanie podania lub zyciorysu,

« korzystanie ze stownika dwujezycznego.

13
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Przyktad 1

Rodzice kolegi, u ktorego gosciles / goscitas w Moskwie,
Anna Pietrowna i Pawel Aleksandrowicz, obchodzq dwu-
dziestq rocznice slubu. Napisz im Zyczenia z tej okazji.

Przyktad 2
Przettlumacz pytania, a nastepnie odpowiedz na nie po ro-
syjsku.

1. Jak masz na imig¢?

2. Gdzie mieszkasz?

3. Jakich jezykoéw obcych si¢ uczysz?

4. Czy masz brata lub siostrg?

5. Jaki przedmiot lubisz?

6. Jakiego przedmiotu nie lubisz?

7. Czym sig interesujesz (pasjonujesz)?

8. Co lubisz robi¢?

9. Czy masz komputer?

10. Czy masz swdj e-mail?

Przykiad 3

Otrzymales od kolegi z Rosji e-mail z propozycjq spedzenia

dwoch pierwszych tygodni w lipcu w Sankt Petersburgu.

Napisz e-mail lub list, w ktorym:

 podzigkujesz za zaproszenie i grzecznie odmowisz,

« uzasadnisz swoja odmowe innymi planami na ten okres,

« napiszesz, ze chetnie odwiedzisz go w innym czasie. Za-
proponuj termin.
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6.2. Nauczanie gramatyki

Celem nadrzgdnym nauczania jezyka rosyjskiego w szkole
jest uksztaltowanie u uczniow takiego poziomu kompeten-
cji komunikacyjnej, ktory zagwarantuje im skuteczne
i mozliwie swobodne porozumiewanie si¢ w podstawo-
wych, typowych sytuacjach z zycia codziennego.

Do osiagniecia tego nadrzednego celu niezbedny jest od-
powiedni poziom kompetencji lingwistycznej — poznanie
i opanowanie podstawowych regut gramatycznych jezyka
rosyjskiego.

Materiat gramatyczny jest podporzadkowany konkretnym
potrzebom komunikacyjnym na danym etapie nauczania,
dlatego tez podawany jest w takim zakresie, ktory pozwala
na realizacj¢ tych potrzeb. Dobrym przyktadem jest wpro-
wadzanie liczebnikow w zwigzku z okreslaniem czasu zega-
rowego. Uczniowie poznajg jedynie te liczebniki i ich for-
my, ktdre sa niezbedne do realizacji zalozonego celu komu-
nikacyjnego, a wiec liczebniki gtéwne od 1 do 30
w mianowniku i dopeliaczu oraz liczebniki porzadkowe od
1 do 12. Natomiast, kiedy uczymy okresla¢ wiek oraz datg
wprowadzamy niezbedne do tego liczebniki i ich formy.
Osiagnigcie przez ucznia — w krotkim okresie nauki i przy
matej liczbie godzin w tygodniu — absolutnej poprawnosci
gramatycznej jest praktycznie niemozliwe. Poziom, ktory
powinien nas zadowoli¢, to taki, ktory umozliwia wiasci-
wa komunikacje, czyli skuteczny kontakt miedzy nadawca
i odbiorca. Drobne btedy popetniane przez uczniéw nie
stanowig przeszkody w skutecznym porozumiewaniu sig,
a opanowane przez nich pewne strategie komunikacyjne,
(o ktorych bedzie mowa ponizej) w znacznej mierze t¢ ko-
munikacj¢ utatwig.

Nadmierne wymagania stawiane uczniom w odniesieniu
do poprawnosci gramatycznej mogg przynosic¢ skutki od-
mienne od zaktadanych. Wobec wygérowanych wymagan
nauczyciela moze nastapi¢ tzw. blokada komunikacji —
uczen w obawie przed popetnieniem btedu nie jest w stanie
si¢ komunikowa¢. Brak natychmiastowej reakcji nauczy-
ciela na drobne btedy uczniéw niezaktdcajace w sposdb
oczywisty komunikacji zach¢ca ucznia do spontanicznych
i samodzielnych wypowiedzi. Z kolei w przypadku ¢wi-
czen wdrazajacych i utrwalajacych materiat jezykowy taka
bezposrednia korekta bledow jezykowych ucznia jest
wskazana.

W prezentacji materialu gramatycznego stosujemy termi-
nologi¢ polska i odwotujemy si¢ do wiedzy ucznia z zakre-
su gramatyki jezyka polskiego. Jakie podejscie do naucza-
nia regut gramatycznych bytoby najwtasciwsze? Zjawiska
gramatyczne mogg by¢ prezentowane przez nauczyciela
lub ,,odkrywane” przez uczniow. W pierwszym przypadku
mamy do czynienia z metoda dedukcji — zjawiska grama-
tyczne sg podawane w postaci regul, a nastgpnie prezento-
wane przez rdéznego rodzaju przyktady i utrwalane za po-
moca odpowiedniego systemu ¢wiczen. W drugim przy-
padku wystepuje metoda indukcyjna. Uczniowie nie znajac
regut, poznaja liczne przyktady w specjalnie spreparowa-
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nych ¢wiczeniach, najczesciej o charakterze imitacyjnym,
po czym samodzielnie rozpoznaja nowe struktury grama-
tyczne i formutujg regute. Stosowanie metody indukcyjnej
prowadzi do analizy i §wiadomego przyswajania materiatu
gramatycznego oraz szukania logicznych zwiazkow w je-
zyku. Samodzielne dochodzenie do wiedzy pozytywnie
wplywa na jej utrwalenie. Jednak uczen musi by¢ kierowa-
ny przez nauczyciela, aby nie dochodzit do niewlasciwych
wnioskow.
W przypadku trudniejszych zagadnien gramatycznych ko-
rzystniejsza moze by¢ metoda dedukcji. Trzeba tez pamie-
ta¢, ze roznym uczniom mogg odpowiadaé, zgodnie z ich
predyspozycjami, rézne typy rozumowania, dlatego w ma-
teriatach nauczania powinny znajdowac si¢ obie metody
nauczania regut gramatycznych.
Interesujaca w tym zakresie propozycje przytacza za C.B.
Paulston i M. Newton Mirostawa Stawna. Prezentacja
wzoru gramatycznego nastgpuje na podstawie dialogu lub
czytanki po ¢wiczeniach na zrozumienie. Autorka pisze:
»Nauczyciel moze na przyktad napisa¢ na tablicy dany
wz0r, a uczniowie starajg si¢ odszukaé go w tekscie. Sami
odkrywaja regute lub tez wypowiada ja nauczyciel. Potem
nastgpuja wyjasnienia funkcjonalne, poréwnywanie z in-
nym wzorem, dryle mechaniczne pomagajace w zapamie-
taniu wzoru (powtarzanie, podstawianie), dryle znaczace,
ktére pomagaja zrozumie¢ znaczenie wzoru w odrdznieniu
od innego wzoru (uzupetnianie, repliki) i wreszcie — dryle
komunikacyjne przenoszace wzoér do odpowiednich sytu-
acji (wolne wypowiedzi).
Szczegoblng troska powinnismy otoczy¢ uczniow z dyslek-
sja, maja oni bowiem problemy z przyswajaniem regut je-
zykowych. Potrafig zrozumie¢ zasady gramatyczne i orto-
graficzne, ale najczgsciej nie sa w stanie zastosowac ich
w praktyce. Z tego powodu, niezaleznie od stosowania
odpowiednich dla tych uczniéw ¢wiczen, nauczyciel powi-
nien upewnic si¢, Ze uczen zna i rozumie odpowiednig re-
gule gramatyczna badz ortograficzna.
W przypadku ucznidéw dyslektycznych trudnosci te sg po-
tegowane rowniez przez zjawisko interferencji, szczeg6l-
nie w obrgbie jezykoéw z tej samej grupy jezykowe;.
Uczniowie dyslektyczni, jak potwierdzaja badania, tatwiej
przyswajaja jezyk obcy w formie ustnej niz pisane;j.
Zagadnienia z zakresu gramatyki mozna prezentowac, wy-
korzystujac nastepujace techniki:
 dopisywanie brakujacych koncéwek,
 rozsypanki wyrazowe,
 uzupehianie tabel z formami fleksyjnymi,
» uzupehianie regut gramatycznych,
» ¢wiczenia wielokrotnego wyboru,
« przeksztalcanie zdan
» wyszukiwanie w tekscie okreslonych form i struktur gra-
matycznych,
» wybieranie wtasciwego wariantu odpowiedzi.

2 Stawna M., Podejscie komunikacyjne do nauczania jezykow

obcych. Od teorii do praktyki, WSiP, Warszawa 1991.

Przyktad 1

Jlononnu npeonosicenus. Ynompeobu cnoea oanHvle cnpasa.
Jlea uz Hux tuuiHue.

1.OHu MOTyT Bam ,  A.3a0utp
Kak Ty JI0€XaTh. B. m3yuars
2. TpynHo ¢ 3T0i paboToi C. obuzners
Tak OBICTPO. D. nmocoseroBath
3.0H xo4er E. 3aBepuuth
MHOCTpPAHHBIC SI3BIKH. F. ommbarbcs
4.3a neHb Mbl yCrenu G. mocMoTpeTh
3TOT TOPOI. H. cripaButhes
5.EMy nBax/bl ynaiaoch
TOJI.

6.MbI He XoTenu ApyT Apyra

Przykiad 2

Ilepesedu evipadicenus 6 ckOOKAx Ha PyCcCKUllL A3bIK.

1. s MeUTala O Mmoe3aKe B AQpHKY.
(Cate zycie)

2 sI BCTPEYAIOCh C APY3bSIMH.

(Od czasu do czasu)
3. ITouTOoBOE OTIEIEHNE HAXOAUTCS
(niedaleko dworca)

4. 3051 mosyunia TellerpaMMy M3
Mockssl. (Zaraz po przyjezdzie do Warszawy)
5 marbs Tamapsl.

(Moja sukienka jest drozsza i tadniejsza)

6.3. Strategie uczenia sie

W zdobywaniu wiedzy i nabywaniu umiej¢tnosci komuni-
kacyjnych ogromna role odgrywaja strategie uczenia sie.
Ich wypracowanie jest waznym zadaniem dla ucznia i na-
uczyciela. Stosowane przez ucznia rdzne strategie jezyko-
we umozliwiaja mu skuteczne porozumiewanie si¢ mimo
pewnych brakow jezykowych, spowodowanych chociazby
matg liczba godzin nauczania w tygodniu. Do strategii tych
naleza:
» zastepowanie brakujacego wyrazu jego opisem (parafraza),
» podawanie przyktadu zamiast okreslenia (egzemplifika-
cja),
» zastepowanie wyrazu jego synonimem lub antonimem
(substytucja),
» podejmowanie mysli na nowo, proba jej przeksztatcenia
(restrukturyzacja).
Cecha efektywnego uczenia si¢ jest umiej¢tnosé zdoby-
wania wiedzy, wyszukiwania i gromadzenia informacji.
Wazne jest, aby rozwija¢ w uczniu umiejetno$¢ samo-
dzielnego uczenia si¢ i zachg¢ca¢ do aktywnego korzysta-
nia z nich.
Nauczyciel powinien zapozna¢ uczniéw z podstawowymi
technikami samodzielnego uczenia si¢ i zachg¢ca¢ do ak-
tywnego korzystania z nich. Do technik tych naleza:

15
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» uzywanie obrazéw i dzwickow,

» zapisywanie nowych stow na karteczkach (tworzenie
fiszek),

o tworzenie stowniczka,

 tworzenie skojarzen myslowych,

o powtarzanie,

« szukanie rymow i analogii dzwickowych,

« techniki kompensacyjne, takie jak zgadywanie, domy-
$lanie si¢, wykorzystywanie mowy, deficytow jezyko-
wych, mowy ciata przy matym zasobie stownictwa,

« mnemotechniki,

« stawianie pytan, poszukiwanie odpowiedzi,

o przygotowywanie planu rozmowy,

o przepisywanie,

» nagrywanie i odstuchiwanie wlasnych wypowiedzi,

« sporzadzanie notatek, tabeli porzadkujacych np. wzory
odmian.

Waznym elementem sprzyjajacym rozwojowi mozliwosci
komunikacyjnych ucznia i majacym ogromne walory wy-
chowawcze jest ksztaltowanie umiejetnosci zdobywania
wiedzy, wyszukiwania i gromadzenia informacji, a takze
wspoldziatania w grupie, zaréwno na lekcji, jak i w czasie
zaje¢ pozalekcyjnych. Szczegdlnie warto§ciowe jest tutaj
uczestnictwo w realizacji prac projektowych. Projekt pro-
wadzi do publicznej prezentacji osiggni¢¢ ucznidéw, a jedno-
czesnie uczy pracy zespotowej, uwzglednia i rozwija indy-
widualne mozliwo$ci kazdego ucznia. Pozwala tez na twor-
cze zastosowanie poznanych strategii komunikacyjnych.

Do najwazniejszych zalet metody projektu w nauczaniu

jezyka rosyjskiego mozna zaliczy¢:

» zespotowy charakter dziatania w opracowaniu duze-
go zadania (opracowywany temat obejmuje cata grupe
uczniow, np. klase lub kilka oséb, zaleznie od rodzaju
projektu),

« ksztattowanie umiej¢tnosci pracy w grupie, planowania
i organizacji pracy (kazdy ma przydzielone zadanie za
wykonanie, ktérego odpowiada),

« laczenie pracy indywidualnej z praca w grupie,

« interdyscyplinarno$¢ przez wykorzystanie wiedzy z za-
kresu innych przedmiotéw (m.in. jezyka polskiego, geo-
grafii, historii),

» ksztaltowanie umiejetnosci w zakresie wszystkich
sprawnosci jezykowych,

« ksztaltowanie umiejetnosci korzystania z réznych zro-
det informacji w jezyku rosyjskim, rowniez za pomoca
nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyj-
nych,

» rozwijanie myslenia tworczego i wykorzystywanie na-
bytych umiejetnosci.

6.4. Portfolio jezykowe
Europejskie portfolio jezykowe — to istotna i bardzo waz-

na pomoc dydaktyczna dla ucznia. Stanowi ono dokument
uczacego sie, w ktérym moze on prezentowac swoje umie-
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jetnos$ci z réznych okreséw nauki. Dokument ten ma cha-
rakter osobisty (jest wlasno$cia jednej osoby) i uczacy si¢
zachowuje go niezaleznie od czasu i miejsca zdobywania
wiedzy i1 umiej¢tnosci.

Portfolio uswiadamia uczacemu si¢ jego decydujaca rolg
w kierowaniu procesem zdobywania wiedzy i umiejetnosci
nie tylko w czasie nauki szkolnej. W rezultacie motywuje
do dalszej samodzielnej pracy. Jako dokument moze zostac¢
przedtozony przysztemu pracodawcy albo wykorzystane
podczas przyjecia na studia.

Portfolio jezykowe sktada si¢ z trzech czgsci:

 paszportu jezykowego,

« biografii jezykowej,

« dossier.

Paszport jezykowy jest ujednoliconym w catej Europie
dokumentem, ktory zawiera dane wiasciciela i jego portret
jezykowy — informacje o jezykach, ktore zna, o dlugosci
i przebiegu nauki, jak réwniez samooceng osiagniec.

Biografia jezykowa — to osobista refleksja ucznia na temat
przyjetych przez niego strategii uczenia si¢ oraz zapisu
roéznych wydarzen zwigzanych z nauka jezykow: gdzieikie-
dy ma kontakt z danym jezykiem, czy koresponduje w tym
jezyku, co czytal, czy rozmawia z cudzoziemcami, z jakich
zrodet korzystal podczas nauki, czy i gdzie byl za granica

1tp.

Dossier — to teczka z dokumentami potwierdzajacymi
osiagnigcia, takie jak najlepsze prace ucznia, nagrody w kon-
kursach, udziat w projektach i kursach jezykowych, poby-
ty za granicg, oceny nauczycieli wyrazone cyfrowo i opi-
SOWo itp.

O tym, jakie informacje znajda si¢ w portfolio i jak czesto
bedzie ono uzupetniane decyduje sam uczen.

Jakie jest zadanie nauczyciela? Nauczyciel powinien przy-
pomnie¢ uczniom i zachgci¢ ich, do kontynuowania pro-
wadzenia portfolio, a tym, ktorzy tego dotychczas nie ro-
bili zaproponowaé podj¢cie tego zadania i zapoznaé ich
z jego formami. Rolg pedagoga jest stworzy¢ uczacym si¢
najlepsze warunki do kompletowania wlasnego dossier je-
zykowego oraz u§wiadomi¢ uczniom, w jaki sposob port-
folio moze zosta¢ przez nich wykorzystane w przysztosci.

7. Ocenianie osiagniec uczniow

7.1 Kontrola i ocena wynikéw
hauczania

Jedna z istotnych funkcji kontroli wynikéw nauczania jest
funkcja diagnostyczna, ktéra pozwala nauczycielowi na
ustalenie, w jakim stopniu materiat nauczania zostal opa-



Program nauczania

nowany przez uczniow. Diagnoza ta jest szczegolnie waz-
na dla planowania dalszej pracy.

Kontrola wynikéw nauczania peini réwniez funkcj¢ oce-
niajaca i wychowawcza. Oceniajaca — poniewaz umozli-
wia wystawienie uczniom oceny szkolnej na miar¢ ich
aktualnych umiejetnosci. Wychowawcza — gdyz wskazuje
uczniom zaréwno ich osiagniecia (powod do satysfakcji),
jak i braki, ktore nalezy uzupetni¢. W zestawieniu z doko-
nang samokontrolg uczen ma mozliwos¢ zobiektywizowa-
nia spojrzenia na wlasne postepy.

W zaleznosci od czasu i sposobu prowadzenia kontroli mo-
zemy mowi¢ o kontroli biezacej i okresowej. Z kontrola
biezaca mamy do czynienia na kazdej lekcji. Polega ona
m.in. na sprawdzaniu prac domowych, ktére w miar¢ moz-
liwo$ci powinny dotyczy¢ wszystkich sprawnosci jezyko-
wych. Rowniez na lekcji nauczyciel czuwa nad poprawno-
$cig wypowiedzi uczniowskich, korygujac je w miare po-
trzeby.

Szczegdlnie wazne znaczenie maja kontrole okresowe,
stuzace calo$ciowej ocenie stopnia opanowania przez
ucznia pewnych partii materiatu. Kontrola taka — zazwy-
czaj w formie testu pisemnego — powinna dotyczy¢ wszyst-
kich sprawnosci jezykowych. Kontrola okresowa ma duze
znaczenie dla ostatecznej oceny ucznia, dlatego tez bywa
powodem wielu stresow. Silny stres moze by¢ przyczyna
blokady, ktoéra uniemozliwia uczniowi obiektywne wyka-
zanie si¢ umiejetnosciami, dlatego wazny jest sposob przy-
gotowania ucznia do tego rodzaju kontroli. Sprawdzian
powinien by¢ poprzedzony lekcja powtorzeniowa. Uczen
musi by¢ wcze$niej poinformowany o jego terminie, for-
mie, zakresie i o kryteriach oceny.

Przygotowujac sprawdzian, nauczyciel ma czesto problem,
jakie przyjac kryteria oceny w odniesieniu do szesciostop-
niowej skali ocen szkolnych. Zazwyczaj przelicza si¢ tutaj
skalg liczbowa od 1 do 100, zachowujac w miarg réwne
przedziaty, np.:

1-30% — niedostateczny

31-39% — dopuszczajacy

40-47% — dopuszczajacy+

48-56% — dostateczny

57-65% — dostateczny+

66—75% — dobry

76—83% — dobry—+

84-90% — bardzo dobry

91-95% — bardzo dobry+

96—100% — celujacy

Przedstawiona skala ma charakter przyktadowy i moze by¢
modyfikowana w miar¢ wzrastania stopnia trudnos$ci
sprawdzianu.

Jesli nauczyciel ocenia materiat zawarty w sprawdzianie
jako tatwy, moze podwyzszy¢ wymagania w gornej skali
ocen, np. minimum 80 punktéw na ocen¢ dobra. Jesli
sprawdzian oceniamy jako trudny, wowczas obnizamy nie-
co wymagania punktowe w dolnej czesci skali, pozosta-
wiajac jednak jako minimum na ocen¢ dopuszczajaca 30
punktow.

Konstruujac zadania sprawdzianu, nalezy kierowac si¢ za-
sada, ze ma on sprawdzi¢ poziom umiej¢tnosci uczniow
w okreslonym zakresie, a nie wykaza¢ — przez nagroma-
dzenie w sprawdzianie trudnosci jezykowych — czego nie
umieja.

Wyniki sprawdzianu okresowego (oceny uczniéw) nalezy
omowi¢ w klasie, a uczniowie powinni otrzymac¢ od na-
uczyciela wskazowki do dalszej pracy.

Oceny ze sprawdzianéw maja zazwyczaj duzy wpltyw na
ocene semestralng. Ocena ta nie moze jednak by¢ arytme-
tyczng $rednig ocen uzyskanych w semestrze, ale obrazem
aktualnej wiedzy i umiejetnosci ucznia. Uczen moze
w trakcie semestru nadrobi¢ braki, uzupehic¢ wiedzg¢ i pod-
nies¢ swoje umiejetnosci.

Warto tez zwrdci¢ szczegdlng uwage na kontrolg umiejet-
nosci w zakresie rozumienia wypowiedzi ustnej i pisem-
nej. Rozumienie wypowiedzi pisemnej nie zawsze jest w spo-
sob systematyczny sprawdzane w procesie nauki szkolne;j.
Do umiejetnosci w zakresie tych sprawnosci przywiazy-
wana jest duza waga w roznego rodzaju testach zewngtrz-
nych, m.in. na egzaminie dojrzatos$ci, co znajduje potwier-
dzenie w duzej liczbie punktow, ktére moze uczen za nie
otrzymac. Kontrola biezaca tych umiej¢tnosei zalezy w du-
zej mierze od tego, czy nauczyciel stale uzywa jezyka ro-
syjskiego na lekcji. Najprostszg i stata forma kontroli rozu-
mienia mowy jest werbalna lub niewerbalna reakcja ucznia
na polecenia nauczyciela.

Kontrola umiejetnosci rozumienia wypowiedzi ustne;j i pi-
semnej odbywa si¢ w formie pisemnej, dzigki czemu moz-
na w krotkim czasie skontrolowaé wszystkich uczniow.
Ma to szczegdlne znaczenie w przypadku ucznidw przygo-
towujacych si¢ do egzaminu dojrzatosci. Powinni oni po-
znac¢ i przec¢wiczy¢ wszystkie mozliwe formy zadan, ktére
wystapia na egzaminie. Nauczyciel jest zobowigzany
uwaznie $ledzi¢ zmiany w formule egzaminu, najlepiej ko-
rzystajac z informacji zamieszczonych na stronach Cen-
tralnej Komisji Egzaminacyjnej (www.ode.com.pl ). Typo-
we formy zadan ksztattujace umiejetnosci rozumienia wy-
powiedzi ustnej i pisemnej sg identyczne, zaréwno dla
rozumienia mowy, jak i rozumienia tekstu pisanego. Beda
to m.in.: odpowiedzi na pytania, zadania typu prawda /
falsz, dobieranie tytutéw, uzupetianie zdan zgodnie z wy-
stuchanym lub przeczytanym tekstem, dobieranie ilustracji
do tekstu, chronologiczne porzadkowanie akapitow, badz
ilustracji.

7.2.Praca z uczniem
dyslektycznym i jego ocena

Wsréd naszych ucznidow znalez¢é moga si¢ rowniez tacy,
ktérzy maja zdiagnozowane problemy dyslektyczne (dys-
leksja, dysortografia, dysgrafia, dyskalkulia, dysfonia).
Trudnos$ci w nauce moga trwaé nawet cate zycie, jesli nie
sa wlasciwie korygowane. Dlatego tez obowigzkiem na-
uczyciela jest wyselekcjonowanie uczniéw dyslektycz-
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nych, poznanie ich indywidualnych trudnosci i korygowa-
nie ich w trakcie nauki. Trudno$ci te polegaja gtéwnie na
problemach z odréznianiem glosek, wyodrebnianiem ich
ze stow 1 tgczeniem w stowa, a takze zapamigtywaniem
i przypominaniem sobie stoéw oraz przekrecaniem wyra-
76w podczas ich wymawiania badz pisania — popetnianiem
btedow ortograficznych, mimo znajomosci zasad. Tacy
uczniowie wymagaja szczegolnej uwagi nauczyciela i sto-
sowania odpowiednich, opisanych w literaturze, ¢wiczen.
Uczniowie dyslektyczni, jak potwierdzaja badania, tatwiej
przyswajaja jezyk obcy w formie ustnej niz w pisane;.

W nauczaniu poszczegoélnych sprawnosci i struktur grama-
tycznych jest wskazane stosowanie roznych technik. We-
dhlug M. Bogdanowicz® naleza do nich, m.in.:

« technika zakonczen, polegajaca na podaniu uczniom po-
czatku tekstu, ktoéry musza uzupeinié tak, aby zakoncze-
nie bylo tematycznie zwigzane z poczatkiem,

« pisanie listow w imieniu bohaterow tekstu,

 porzadkowanie zdan,

 podpisywanie obrazkow,

» dopasowywanie obrazka do wyrazu,

» znajdowanie wyrazu niepasujacego do pozostatych,

» przedstawienie obrazka, fotografii lub plakatu w celu
zainspirowania ucznia do opowiedzenia tresci obrazka,
wyszukania réznic mi¢dzy dwoma obrazkami, zamiany
historyjki obrazkowej na komiks itp.,

» dopasowywanie obrazka do uslyszanego tekstu,

» uzupelnianie obrazka, tabeli albo tekstu na podstawie
ustyszanego tekstu,

« pisanie palcem nowych wyrazéw na plecach kolegi / ko-
lezanki i odgadywanie ich,

» gra ,Mam” — nauczyciel pokazuje kart¢ z jednym wy-
razem napisanym wyraznymi literami, a uczniowie sta-
raja si¢ odnalez¢ go na swoich planszach (podobnie jak
w grze bingo); wygrywa ten uczen, ktéry pierwszy za-
znaczy caty rzad pionowy lub poziomy.

Ocena jest nie tylko odzwierciedleniem wiedzy i umiejet-
nosci ucznia, ale rowniez jego aktualnych mozliwosci i who-
zonego przez niego wysitku. W pracy z uczniami z proble-
mami dyslektycznymi jest wymagane zastosowanie specy-
ficznych kryteriow oceny. Warto nieco ztagodzié
wymagania w odniesieniu do tych sprawnos$ci i umiejgtno-
$ci, ktore przysparzaja takiemu uczniowi najwigcej trudno-
$ci. Gdy praca pisemna jest oceniana negatywnie, wskaza-
ne jest ponowienie kontroli w formie ustnej. Pozwoli to na
obiektywng oceng aktualnego stanu wiedzy i umiej¢tnosci
ucznia z dysleksja i, co najwazniejsze, da mu szanse¢ na
lepsza oceng, przez co bedzie pozytywnie motywowac do
dalszej pracy.

3 Dysleksja w kontekscie nauczania jezykow obcych,

red. M. Bogdanowicz, M. Smolen, Harmonia, Gdansk 2004.
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7.3. Samoocena ucznia

Waznym i coraz bardziej docenianym czynnikiem, prowa-
dzacym do efektywnego opanowania jezyka obcego jest
umiejetnos¢ oceny wilasnych osiggnieé i brakow.
Samokontrola ucznia powinna mie¢ charakter systema-
tyczny i dotyczy¢ poszczegdlnych konkretnych elementow
wiedzy i umiejetnosci. Uczen dokonuje samooceny, np.
uzywajac portfolio jezykowego lub wypehiajac specjalnie
przygotowane tabele, w ktorych moze odnotowaé swoje
sukcesy, i dzieki ktorym ma mozliwos$¢ zastanowienia si¢
nad brakami w swojej wiedzy.

Innym elementem oceny wlasnej pracy na lekcji, jak i oce-
ny samej lekcji, moze by¢ ankieta ewaluacyjna, wypetnia-
na przez ucznia. Pozwala ona uczniowi zastanowic si¢, czy
jego udziat w lekcji byt efektywny. Nauczyciel natomiast
uzyskuje informacje na temat oceny wlasnej pracy. Ankie-
ta moze mie¢ charakter ogoélny lub szczegdtowy, np. moze
dotyczy¢ sposobu nauczania gramatyki albo ¢wiczen w ro-
zumieniu lub moéwieniu.

Ankieta ewaluacyjna dla uczniow

Czas trwania — 5 min

1. Czego nowego nauczytes si¢ na lekcji?

2. Co najbardziej zainteresowalo ci¢ na lekcji?

3. Ktére z ¢wiczen byty najciekawsze?

4. Jak oceniasz swoja prace na lekcji?

5. Czy podoba ci si¢ lekcja przeprowadzona w ten
sposob?

6. Co dla ciebie w lekcji bylo mato interesujace?

Twoja ogdlna ocena lekcji w skali 1-6:

1L 20 s 40 s 6]
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