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1. Metryczka Programu

1.1. O autorce

Dr Magdalena Kg¢btowska jest nauczycielem akademickim w Kolegium Jezykow Obcych
Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu, gdzie prowadzi ¢wiczenia z metodyki
nauczania j¢zyka angielskiego. Jest rowniez promotorem prac licencjackich 1 magisterskich
(w Instytucie Filologii Angielskieg UAM) z tej dziedziny. W ramach studiow
podyplomowych ksztatcacych nauczycieli jezyka angielskiego (w tym w zakresie edukacji
wczesnoszkolnej) prowadzi  zajecia z dydaktyki jezyka angielskiego, integracji
miedzyprzedmiotowe] oraz konstrukcji programow nauczania. Ponadto uczy jezyka
angielskiego na kursach og6lnych oraz specjalistycznych (Business English). Ma praktyke
nauczania cudzoziemcoéw oraz rodzimych uzytkownikow jezyka angielskiego w Stanach
Zjednoczonych.

1.2. Adresaci Programu

— Program przeznaczony jest do nauczania jezyka angielskiego we wszystkich szkotach
ponadgimnazjalnych, np. liceum ogdlnoksztatcagcym i technikum, dla uczniow, ktorzy
rozpoczeli nauke tego jezyka w szkole podstawowej lub w gimnazjum. Program
zaklada przygotowanie ucznia do egzaminu maturalnego na poziome podstawowym
| na poziomie rozszerzonym;

— w celu realizacji Programu na zaj¢cia z jezyka angielskiego nalezy przeznaczyc
minimum 3 godziny lekcyjne w tygodniu;

— optymalna liczebno$¢ grup — 16 osob.

Program adresowany jest do nauczycieli szkot ponadgimnazjalnych, uczniow oraz ich
rodzicow. Nadrzedna rola Programu jest pokazanie odbiorcom, czego oraz jak nalezy
nauczad¢/ uczy¢ si¢ w ramach zaje¢ jezyka angielskiego w celu wtasciwego przygotowania/ si¢
do egzaminu maturalnego na poziome podstawowym i na poziomie rozszerzonym. Program
pomaga nauczycielowi zaplanowaé poszczegélne lekcje 1 caly kurs jezyka angielskiego,
dobra¢ odpowiednie materialy i techniki pracy oraz przeprowadza¢ kontrole wynikow.
Ponadto uswiadamia nauczycielom i innym uzytkownikom najistotniejszy cel nauczania
jezyka angielskiego, a wigc rozwijanie kompetencji komunikacyjnej i pokazuje, w jaki sposdb
ten cel osiggnac.

Dla uczniow i ich rodzicow cenng informacja bedzie réwniez opis celow nauczania
I osiggni¢¢ na poziomie podstawowym i na poziomie rozszerzonym. Pomocne bgda takze
przykltadowe strategie uczenia si¢ na lekcji i w domu pozwalajace nie tylko dobrze
przygotowac si¢ do egzaminu maturalnego, ale rowniez umozliwiajace kontynuacje nauki
jezyka angielskiego samodzielnie po zakonczeniu edukacji szkolnej. Zapoznanie si¢ rodzicOw
z Programem pozwala na ich lepszg wspotprace z nauczycielem, gdyz dowiaduja si¢ oni,
w jaki sposob powinny pracowa¢ w domu ich dzieci oraz jakiego rodzaju umiej¢tnosci sa
niezbedne w celu pomys$lnego zaliczenia egzaminu dojrzatosci.

1.3. Warunki realizacji Programu

Program przeznaczony jest dla uczniow, ktorzy w szkole ponadgimnazjalnej kontynuuja
nauke jezyka angielskiego (poziom 1V.1), a wiec zgodnie z Podstawg programowq
reprezentujg minimum poziom A2 (zdefiniowany przez Europejski System Opisu Ksztatcenia
Jezykowego). Zaklada si¢, ze nauczyciel bedzie mial do czynienia z dwiema grupami
zaawansowania:



— zuczniami, ktérzy dopiero w gimnazjum rozpoczeli kurs jezyka angielskiego (poziom
I11.0) i obecnie znajdujg si¢ na poziomie A2;

— z uczniami, ktérzy w gimnazjum kontynuowali nauke jezyka angielskiego ze szkoty
podstawowej (poziom 111.1), a wigc teraz powinni by¢ na poziomie A2+/B1.

Teoretycznie pierwsza grupa powinna przystapi¢ do egzaminu maturalnego na poziomie
podstawowym, za$ druga na poziomie rozszerzonym. Jednakze nalezy wzig¢ pod uwage
réwniez inne sytuacje.

Podstawa programowa podkresla zasade kumulatywnosci, a wigc stopniowego rozwoju
umiejetnosci ucznia wraz z przechodzeniem na kolejny etap edukacyjny. Na kolejnym etapie
obowigzuja wymagania z poprzednich, ktore s3 teraz poglebiane i poszerzane. Zatem
istotnym warunkiem realizacji Podstawy programowej jest przydzielenie uczniow do grup
0 zblizonym poziomie umiejetnosci jezykowych. Proponuje si¢ migdzy innymi wylaczenie
kursu jezyka obcego z systemu klasowo-lekcyjnego i przypisywanie uczestnikow do grup
jezykowych niezaleznie od przydziatu do klasy. Bez wzgledu na rozwigzania organizacyjne,
szkola ma obowigzek zapewni¢ milodziezy nauke w grupach reprezentujacych zblizony
poziom zaawansowania. Przy czym przewiduje si¢ mozliwo$¢ zmiany grupy na poziom
wyzszy/ nizszy w trakcie nauki, jesli nauczyciel stwierdzi, ze bgdzie to korzystne dla ucznia.
Jednakze w celu wlasciwego przydziatu do grup bierze si¢ pod uwage nie tyle fakt, czy dany
uczen rozpoczat nauke¢ jezyka angielskiego w gimnazjum czy juz w szkole podstawowej, ile
aktualny i wymierny stopien opanowania j¢zyka. Dlatego zaleca si¢ wykorzystanie wynikow
egzaminu gimnazjalnego oraz w razie potrzeby przeprowadzenie testu diagnostycznego na
poczatku roku szkolnego w celu wiasciwego okreslenia poziomu uczestnikow. Ostatecznie
nie mozna wykluczy¢ sytuacji, kiedy uczniowie, ktérzy rozpocze¢li nauke jezyka angielskiego
dopiero w gimnazjum beda przygotowywacé si¢ do egzaminu maturalnego na poziomie
rozszerzonym. I odwrotnie: ci, ktorzy w gimnazjum kontynuowali nauk¢ mogg zdecydowac
si¢ zdawa¢ mature na poziomie podstawowym.

Program bierze pod uwage z jednej strony zasad¢ kumulatywnosci, a z drugiej opisane
powyzej przypadki i roznicuje cele i treSci nauczania oraz osiggnigcia ucznidow w zalezno$ci
od poziomu egzaminu maturalnego. Istotnym elementem realizacji Programu begdzie wybor
odpowiedniego podrecznika i technik nauczania pozwalajacych realizowa¢ cele Programu
w sposob zindywidualizowany, tak aby sprosta¢ potrzebom kazdego ucznia.

Kwalifikacje nauczyciela

Program przeznaczony jest dla nauczyciela posiadajacego petne kwalifikacje do nauczania
jezyka angielskiego w szkotach ponadgimnazjalnych. Program nie rekomenduje jednej
metody nauczania, a zaleca podejscie eklektyczne, skoncentrowane na uczniu 1 jego
potrzebach edukacyjnych. A zatem nauczyciel powinien dysponowac szerokim wachlarzem
technik nauczania pochodzacych z roéznych metod, za$ jego glownag rolg powinno by¢
kierowanie rozwojem kompetencji komunikacyjnej nastolatka oraz wspomaganie go na
drodze do autonomii w uczeniu si¢. Zaktada si¢, ze kazdy nauczyciel z odpowiednimi
kwalifikacjami posiada wystarczajace podstawy, aby sprosta¢ temu zadaniu.



2. Cele nauczania

2.1. Ogolne cele edukacyjne ksztalcenia na IV etapie edukacyjnym i zadania szkoly

Nowa podstawa programowa zaktada, ze celem ksztalcenia ogdlnego na IV etapie
edukacyjnym jest:
1) przyswojenie przez uczniow okre$lonego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad,
teorii i praktyk;
2) zdobycie przez uczniow umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwigzywania probleméw;
3) ksztaltowanie u uczniow postaw warunkujagcych sprawne i odpowiedzialne
funkcjonowanie we wspotczesnym §wiecie.

Wisréd najwazniejszych umiejetnoscei, jakie powinien zdoby¢ uczen szkoly ponadgimnazjalnej
znajdujg si¢ miedzy innymi:

— czytanie ze zrozumieniem i refleksyjne przetwarzanie tekstow;

— zastosowanie mys$lenia matematycznego w zyciu codziennym i formulowaniu

wiasnych opinii;

— wykorzystywanie wiedzy naukowej do rozwigzywania problemow;

— umiejetnos¢ komunikowania si¢ w mowie i1 pismie;

— postugiwanie si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi;

— wyszukiwanie, selekcjonowanie i krytyczna analiza informacji;

— umiejetnos¢ samodzielnego uczenia si¢ 1 pracy zespotowej.
Zatem do istotnych zadan szkoty naleze¢ bedzie kontynuowanie ksztalcenia umiejgtnosci
postugiwania si¢ jezykiem ojczystym; przygotowanie do funkcjonowania w spoteczenstwie
informacyjnym (w tym do wilasciwego odbioru i wykorzystania mediow) oraz ksztattowanie
postaw sprzyjajacych rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu (np. odpowiedzialnosci,
uczciwosci, ciekawosci poznawczej, szacunku dla kultury witasnego 1 innych narodow,
dbatosci o zdrowie i srodowisko).

Podstawa programowa podkresla skuteczne nauczanie jezykow obcych jako wazny cel
dziatalnosci szkoly. Przy czym, jak juz wspomniano, istotne jest dostosowywanie zaje¢ do
aktualnego poziomu ucznidow, a wigc w przypadku poziomu IV.1 na podbudowie wymagan
poziomu 1I1.0 lub 1.1 dla Il etapu edukacyjnego. Zabiegi dydaktyczne wszystkich
nauczycieli (w tym i nauczycieli jezykow obcych) powinny wspomaga¢ indywidualny rozwoj
kazdego ucznia, z uwzglednieniem jego potrzeb 1 potencjatu, jak réwniez powinny
przygotowywaé nastolatka do podejmowania waznych zyciowych decyzji (np. wyboru
kierunku studiéow lub konkretnej specjalizacji zawodowej) i1 ksztalcenia postawy uczenia si¢
przez cate zycie.

Nadrzgdnym celem nauczania jgzyka obcego na IV etapie edukacyjnym jest dalszy rozwoj
umiejetnosci skutecznego porozumiewania sie w mowie i piSmie. Bedzie si¢ to wigzato
z doskonaleniem znajomosci srodkow jezykowych (leksyki, gramatyki, wymowy) po to, by
osigga¢ rézne cele komunikacyjne: rozumienia, tworzenia, reagowania na i przetwarzania
wypowiedzi.

2.2. Ogolne cele Programu

Niniejszy Program stawia przed nauczycielami i uczniami kilka istotnych celow, z ktérych
pierwszym 1 podstawowym jest zdobywanie przez ucznidw sprawno$ci j¢zykowych
pozwalajgcych na doskonalenie kompetencji komunikacyjnej w jezyku angielskim. Warto
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w tym miejscu przypomnie¢, ze kompetencja komunikacyjna to umiejg¢tnos¢ ztozona,
wielowymiarowa, ktorej nie zdobywa si¢ z dnia na dzien, ale w wyniku systematycznej pracy
z wykorzystaniem odpowiednich technik 1 materiatdéw. Europejski System Opisu Ksztatcenia
Jezykowego definiuje kompetencje komunikacyjng jako umiejetnosci:

— rozumienia tekstow ustyszanych i przeczytanych;

— tworzenia wypowiedzi ustnych i pisemnych;

— reagowania na wypowiedzi ustyszane (interakcja z rozmoéwcg) 1 przeczytane

(interakcja z tekstem);

— przetwarzania wypowiedzi w formie ustnej i pisemnej.
W celu osiagnigcia powyzszych umiejetnosci niezbedna jest znajomos¢ srodkow jezykowych,
a wiec stownictwa, struktur gramatycznych oraz dzwigkéw, intonacji 1 innych elementéw
wymowy jezyka obcego.

Takie rozumienie kompetencji komunikacyjnej nawigzuje do definicji jej tworcy, D. Hymesa,
rozwinigte] pozniej przez Canale i Swain (1980). Obok umieje¢tnosci skutecznego przekazu
informacji za pomocg odpowiednich srodkow jezykowych, autorzy ci podkreslajg znajomos$é
norm socjokulturowych obowigzujacych w danym jezyku (kompetencja socjojezykowa),
a wiec np. zasad grzecznego zwracania si¢ do siebie w zaleznosci od statusu rozmowcow czy
umiejetnego przejecia inicjatywy w interakcji (zabranie glosu, zmiana tematu)
z zastosowaniem $rodkow jezykowych odpowiednich dla danej sytuacji i 16l uczestnikow.
Inng istotna sktadowa kompetencji komunikacyjnej jest wg Canale i Swain (1980) znajomo$¢
réznych strategii komunikacyjnych pozwalajacych na kontynuowanie dyskursu mimo brakow
w wiedzy jezykowej. A wigc W przypadku, gdy rozméwca nie zna lub zapomni jakiegos$
stowa, zastgpienie go innym lub objasnienie jego znaczenia za pomocg opisu, definicji itp.
Bezsprzecznie kompetencja strategiczna jest elementem niezb¢dnym w efektywnej interakcji.

Poniewaz kompetencja komunikacyjna jest tak zlozona umiej¢tnoscia, aby ja rozwijacé
uczniowie powinni mie¢ silng motywacje. Mozna przyjacé, ze mtodziez ponadgimnazjalna
jest na tyle dojrzata, iz u§wiadamia sobie korzysci plynace z nauki jezyka angielskiego i wie,
ze — bedac powszechnym narzedziem komunikacji w dzisiejszych czasach — jest on
niejednokrotnie kluczem do kariery zawodowej nie tylko za granica, ale rowniez w kraju.
Mozna zatem zatozy¢, ze uczniowie bedg si¢ charakteryzowal przynajmniej motywacja
instrumentalng. Jednakze w celu doskonalenia sprawnosci jezykowych i osiggni¢cia wigkszej
poprawnosci zasadne wydaje si¢ dgzenie do motywacji integracyjnej. Osoba posiadajgca ten
typ motywacji uczy si¢ jezyka obcego nie tyle dla celow instrumentalnych (jak zdanie
egzaminu maturalnego czy zdobycie dobrej pracy), ile po to, by komunikowa¢ si¢ z innymi
uzytkownikami danego jezyka i zdobywa¢ wiedze o kulturze danego obszaru jezykowego.
Bioragc pod uwage sktadowe kompetencji komunikacyjnej, a zwlaszcza kompetencje
socjojezykowa, istotne bedzie wspieranie rozwoju motywacji integracyjnej ucznia.

Co wiecej, osiggnigcie tego rodzaju motywacji odegra kluczowa role w procesie
ksztattowania ~u  mlodziezy  postaw  sprzyjajacych  rozwojowi  spolecznemu
I indywidualnemu. Ch¢¢ komunikowania si¢ z obcokrajowcami i poznawania ich stylu zycia
i kultury idzie w parze z otwarto$cig i tolerancjg wobec nich. Dzigki temu promujemy
postawe poszanowania tradycji i kultury zaréwno wiasnego, jak i innych narodoéw, a wigc
kierujemy rozwojem kompetencji interkulturowej ucznia. Ponadto nacisk na komunikacje
I interakcje w klasie przyczynia si¢ do rozwoju takich istotnych cech, jak umiejetnosc
wspotpracy, podejmowanie inicjatyw, odpowiedzialno$¢ i kreatywnos¢. W ten sposob lekcje
jezyka angielskiego moga réwniez spetniac istotng role wychowaweza. Warto wykorzystaé
potencjat, jaki niesie ze sobg nauczanie przez komunikacje i1 zaszczepia¢ u ucznia pozytywne
postawy 1 wartosci, np. oceniajac postepowanie bohateréw tekstow lub dialogow, zachecajac
uczniow do wyrazania wlasnych opinii 1 sagdow, w tym na kontrowersyjne tematy, uczac
wspotpracy w parach i grupach itp. W ramach funkcji wychowawczej nauczyciela nie mozna
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pomingé rozwijania w uczniu poczucia wilasnej wartosci poprzez budowanie w nim
pozytywnego obrazu siebie i wzmacnianie poczucia sukcesu (dzigki stawianiu osiggalnych —
cho¢ wysokich — wymagan, pozytywnej informacji zwrotnej, docenianiu kazdego przejawu
zaangazowania oraz wyrazania wlasnych opinii).

Mozna powiedzie¢, ze motywacja integracyjna popycha ucznia do przodu i mobilizuje do
pokonywania barier i przekraczania granic. Uczniowi posiadajacemu motywacje integracyjna
nie wystarczy podstawowa znajomos$¢ jezyka. Bedzie go raczej cechowata ciekawos¢
poznawcza, co z kolei sprzyja¢ bedzie dalszemu rozwojowi jezykowemu réwniez po
opuszczeniu szkoty. W ten sposdb motywacja moze wplyna¢ na zaszczepienie postawy
uczenia si¢ przez cale zycie, ktora jest kluczowym celem catego procesu edukacji szkolne;.

By umozliwi¢ mtodemu cztowiekowi kontynuowanie nauki jezyka angielskiego samodzielnie
po ukonczeniu szkoty, ale rowniez by efektywnie wykorzysta¢ czas nauki w szkole, nalezy
zaznajomi¢ go z technikami uczenia si¢ réoznych sprawnosci i komponentéw jezyka
(czytanie, stuchanie, moéwienie, pisanie, gramatyka, stownictwo, wymowa). Poza tym
znajomos¢ strategii uczenia si¢ bedzie sprzyja¢ tak potrzebnej w szkole ponadgimnazjalnej
indywidualizacji. Zapewni to uczniowi mozliwo$¢ wyboru odpowiednich dla siebie technik
oraz pomoze oceni¢ swoje postepy 1 braki, co przyczyni si¢ do bardziej §wiadomego
i efektywnego przygotowania do matury na wybranym przez ucznia poziomie. Dlatego tez
Program proponuje, by taki systematyczny trening strategii stat si¢ integralng sktadowsg kursu
jezykowego.

Wreszcie podkresli¢ nalezy potrzebe interdyscyplinarnosci na lekcji jezyka angielskiego.
Wykorzystywanie informacji, tematéw, zagadnien i probleméw z innych przedmiotéw jest
nie tylko naturalne, ale tez niezwykle przydatne, jesli nadrzegdnym celem jest rozwoj
kompetencji komunikacyjnej. Wiedza z nauk Scistych, z historii, literatury bedzie
niejednokrotnie podstawg ¢éwiczen komunikacyjnych, gdzie dominuje dyskusja, wyrazanie
opinii 1 rozwigzywanie probleméw. Ponadto migdzyprzedmiotowos¢ przyczyni si¢ do
utrwalenia informacji z réznych dziedzin, poszerzy horyzonty, a przede wszystkim pokaze
uczniom potencjal komunikacyjny jezyka angielskiego. Tak, jak ma to miejsce
W rzeczywistosci, jezyk stanie si¢ narzedziem autentycznej komunikacji, a nie jedynie
celem samym w sobie. Nalezy rowniez podkresli¢, ze interdyscyplinarno$¢ umozliwia
wlaczenie w proces nauczania jezyka ogoOlnych celow, takich jak wykorzystywanie
i refleksyjne przetwarzanie tekstow, formulowanie logicznych opinii i wnioskow,
poszukiwanie i porzadkowanie informacji, twdrcze rozwigzywanie problemoéw, czy tez
rozpoznawanie wilasnych potrzeb edukacyjnych i1 rozwdj samodzielnosci. W ten sposob
zacheca si¢ uczniow do stosowania podobnych strategii (ktére w takim wypadku zostaja
utrwalone) do =zdobywania i zapamigtywania wiadomosci z rdéznych przedmiotow.
Stosowanie tego samego wachlarza strategii na r6znych lekcjach utatwia z kolei przyswajanie
przedmiotow postrzeganych przez uczniéw jako trudne lub mniej interesujgce. Uczniowie
posiadajacy narzedzia, za pomocg ktorych sa w stanie nauczy¢ sie jednej dziedziny,
Z pewnoscig skorzystajg z nich w nauce innych, co przyczyni¢ si¢ moze do wzrostu poziomu
zaro6wno ich motywacji, jak i niezalezno$ci.

Reasumujac, Program wytycza cele zgodne z zalozeniami Podstawy programowej dla szkot
ponadgimnazjalnych, ze szczegdlnym naciskiem na rozwoj kompetencji komunikacyjnej
w jezyku angielskim i budowanie motywacji integracyjnej ucznia. Ponadto Program zacheca
do realizacji istotnych celoéw wychowawczych takich, jak wpajanie spotecznie pozytywnych
postaw (wspotpraca, tolerancja) oraz postaw rozwijajacych jednostke (autonomia, uczenie si¢
przez cate zycie). Cele Programu zgodne sg wytycznymi Rady Europy dotyczacymi
nauczania j¢zyka obcego na tym poziomie.



2.3. Cele szczegolowe

Jak juz wspomniano, ostatecznym celem nauki jezyka obcego na IV etapie edukacyjnym jest

doskonalenie znajomosci

srodkow  jezykowych po

to, by rozwija¢ umiejetnos¢

komunikowania si¢ w mowie i1 piSmie. Wymienione ponizej szczegdlowe sprawnosci zostaty
podzielone na cele dla zdajagcych egzamin maturalny na poziomie podstawowym oraz cele dla

zdajacych egzamin maturalny na poziomie rozszerzonym:

SLEUCHANIE

Zakres podstawowy:

Zakres rozszerzony:

rozumienie ze stuchu prostych, typowych wypowiedzi
(np. instrukcji, komunikatow, ogloszen, rozmow)
artykulowanych wyraznie i w standardowej odmianie
jezyka:
— rozumienie polecen nauczyciela;
— rozumienie ogdlnego sensu oraz gtdéwnych mysli
tekstu i jego czgsci,
— wyszukiwanie w tekscie okreslonych informacji;
— rozumienie intencji nadawcy/ autora tekstu;
— okreslenie kontekstu wypowiedzi (np. czasu,
miejsca, sytuacji, uczestnikow);
— rozroznianie formalnego i nieformalnego stylu
wypowiedzi.

rozumienie ze stuchu tekstow

o roznorodnej formie i dlugos$ci
(np. rozmoéw, dyskusji,
wywiadow, wykltadow,
komunikatow, instrukcji,
wiadomosci, audycji radiowych
i telewizyjnych) w roznych
warunkach odbioru.

Umiejetnosci obejmuja
wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego oraz:

— oddzielanie faktow od opinii.

CZYTANIE

Poziom podstawowy:

Poziom rozszerzony:

rozumienie prostych wypowiedzi pisemnych
(np. napiséw informacyjnych, listow, broszur, ulotek
reklamowych, jadtospisow, ogloszen, rozktadow jazdy,
instrukcji obstugi, prostych artykulow prasowych
i tekstow narracyjnych):
—rozumienie ogdlnego sensu oraz gtownych mysli
tekstu 1 jego czesci;
—wyszukiwanie okreslonych informacji w tekscie;
—rozumienie intencji nadawcy/ autora tekstu;
— okreslenie kontekstu wypowiedzi (np. nadawcy,
odbiorcy, formy tekstu);
—rozpoznanie zwiazkéw pomiedzy poszczegdlnymi
czesciami tekstu;
—rozrdznianie stylu formalnego i nieformalnego
tekstu.

rozumienie wypowiedzi
pisemnych o réznorodnej formie
1 dtugosci (np. artykutow
prasowych, recenzji, wywiadow,
tekstow literackich).

Umiejetnos$ci obejmuja

wymagania okreslone dla
poziomu podstawowego oraz:
— oddzielanie faktéw od opinii.




MOWIENIE

Poziom podstawowy:

Poziom rozszerzony:

tworzenie krotkich, prostych, zrozumiatych wypowiedzi
ustnych oraz reagowanie ustne w sposob zrozumiaty
w typowych sytuacjach komunikacyjnych:

— opisywanie ludzi, przedmiotow, miejsc, zjawisk
1 czynnosci,

— opowiadanie o wydarzeniach zycia codziennego
I komentowanie ich;

— przedstawianie faktow z przeszlosci i terazniejszosci,

— relacjonowanie wydarzen z przesztosci,

— przedstawianie opinii i do§wiadczen innych,
wyrazanie i uzasadnianie wlasnych opinii, pogladow
I uczué, opisywanie wiasnych doswiadczen;

— przedstawianie zalet i wad roznych rozwigzan
1 pogladow;

— Oopisywanie intencji, marzen, nadziei i planow
na przysz1os¢;

— wyrazanie pewnosci, przypuszczenia, watpliwos$ci
dotyczacych zdarzen z przesztosci, terazniejszosci
1 przysztosci,

— wyjasnianie sposobu obstugi prostych urzadzen
(np. bankomatu);

— stosowanie formalnego lub nieformalnego stylu
wypowiedzi w zalezno$ci od sytuacji,

— nawigzywanie kontaktow towarzyskich
(np. przedstawianie siebie i innych, pytanie o dane
rozmowcy) 1 stosowanie Zzwrotow
grzecznosciowych;

— rozpoczynanie, prowadzenie i konczenie rozmowy;

— uzyskiwanie i przekazywanie informacji i wyjasnien;

— proste negocjowanie w typowych sytuacjach zycia
codziennego (np. wymiana zakupionego towaru);

— proponowanie, przyjmowanie i odrzucanie
propozycji i sugestii;

— wyrazanie prosby o pozwolenie, udzielanie
I odmawianie pozwolenia;

— wyrazanie opinii, intencji, preferencji, Zyczen,
emocji; pytanie o opinie, preferencje i zyczenia
innych; zgadzanie si¢, sprzeciwianie sig;

— wyrazanie prosby o radg, udzielanie rady;

— wyrazanie prosby, podzigkowania oraz zgody lub
odmowy wykonania prosby;

— wyrazanie skargi/ przeprosin; przyjmowanie
przeprosin;

— prosba o powtdrzenie lub wyjasnienie.

tworzenie ptynnych

1 zrozumiatych, dtuzszych
wypowiedzi ustnych oraz
reagowanie ustne w sposob
ptynny w réznorodnych, bardziej
ztozonych sytuacjach
komunikacyjnych.

Umiejetnos$ci obejmuja
wymagania okreslone dla
poziomu podstawowego oraz:

— wyjasnianie sposobu obstugi
bardziej skomplikowanych
urzadzen oraz procedury
postepowania (np. zalatwianie
spraw w instytucjach);

— logiczne przedstawianie
argumentow za i przeciw danej
tezie lub rozwigzaniu;

— prowadzenie negocjacji
w trudnych sytuacjach zycia
codziennego (np. niezastuzone
oskarzenie, spowodowanie
szkody);

— aktywne uczestnictwo
w rozmowie i dyskusji
(przedstawianie i odpieranie
argumentow);

— komentowanie, zgadzanie si¢
lub kwestionowanie zdania
innych;

— spekulowanie na temat
przyczyn i konsekwencji
zdarzen przesztych
1 przysztych;

— wysuwanie i rozwazanie
hipotez.




PISANIE

Poziom podstawowy:

Poziom rozszerzony:

tworzenie krotkich, prostych, zrozumiatych wypowiedzi
pisemnych oraz reagowanie w formie prostego tekstu
pisanego (np. e-mail, opis, ogloszenie, zaproszenie,
ankieta, pocztowka, wiadomos¢, list prywatny, prosty
list formalny):

— opisywanie ludzi, przedmiotéw, miejsc, zjawisk
1 czynnosci,

—opowiadanie o wydarzeniach zycia codziennego
I komentowanie ich;

—relacjonowanie wydarzen, przedstawianie faktow
z przeszlosci 1 terazniejszosci,

— przedstawianie opinii i do§wiadczen innych,
wyrazanie i uzasadnianie wiasnych opinii,
opisywanie wlasnych doswiadczen;

—przedstawianie zalet i wad roznych rozwigzan
i pogladow;

— opisywanie intencji, marzen, planéw na przysztos¢;

—wyrazanie pewnosci, przypuszczenia, watpliwosci
dotyczacych zdarzen z przeszto$ci, terazniejszosci
I przysztosci;

—wyjasnianie sposobu obstugi prostych urzadzen
(np. telefonu, bankomatu);

— stosowanie zasad konstruowania tekstow o roznym
charakterze;

—stosowanie formalnego lub nieformalnego stylu
wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji;

—nawigzywanie kontaktow towarzyskich
(np. przedstawianie siebie i innych, pytanie o dane
rozmowcy);

—uzyskiwanie 1 przekazywanie informacji 1 wyjasnien
(np. wypetianie formularza);

— proste negocjowanie (np. uzgadnianie formy
spedzania czasu);

— proponowanie, przyjmowanie i odrzucanie
propozycji i sugestii;

—wyrazanie prosby 0 pozwolenie, udzielenie
i odmawianie pozwolenia;

—wyrazanie opinii, intencji, preferencji, zyczen,
emocji; pytanie o opinie, preferencje i zyczenia
innych; zgadzanie si¢ 1 sprzeciwianie sig;

—wyrazanie prosby o radg, udzielanie rady;

—wyrazanie pro$by i podzigkowania oraz zgody lub
odmowy wykonania prosby;

—wyrazanie skargi/ przeprosin; przyjmowanie
przeprosin.

tworzenie dluzszych wypowiedzi
pisemnych, bogatych i spojnych
pod wzgledem tresci oraz
reagowanie w formie dtuzszego,
ztozonego tekstu pisanego

w sytuacjach formalnych i
nieformalnych (np. list formalny,
list prywatny, rozprawka,
recenzja, opowiadanie,
sprawozdanie).

Umiejetnosci obejmuja
wymagania okreslone dla
poziomu podstawowego oraz:

— wyjasnianie sposobu obstugi
bardziej skomplikowanych
urzadzen oraz procedury
postepowania (np. zatatwianie
spraw w instytucjach);

— logiczne przedstawianie
argumentow za 1 przeciw danej
tezie lub rozwigzaniu;

— prowadzenie negocjacji
w trudnych sytuacjach zycia
codziennego (np. niezastuzone
oskarzenie, spowodowanie
szkody);

— ustosunkowanie si¢ do opinii
innych;

— przedstawianie i odpieranie
argumentow;

— komentowanie, akceptowanie
lub kwestionowanie zdania
innych;

— spekulowanie na temat
przyczyn i konsekwencji
zdarzen przesztych
1 przysztych;

— wysuwanie i rozwazanie
hipotez.
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Inne umiejetnosci:

przetwarzanie ustne i pisemne np. materialu wizualnego (wykresu, mapy itp.) lub
audiowizualnego (np. filmu) na tekst w jezyku angielskim; przekazywanie w jezyku
polskim wybranych informacji z tekstu w jezyku angielskim; przekazywanie
w jezyku angielskim informacji sformutowanych w jezyku polskim. Ponadto dla
zakresu rozszerzonego — streszczanie ustyszanego lub przeczytanego tekstu;
rozwijanie notatki, ogltoszenia czy naglowkoéw prasowych; stosowanie zmiany Stylu
lub formy tekstu;

selekcjonowanie i klasyfikowanie faktow i informacji (niezbedne np. w wypowiedzi
pisemnej);

umiejetnos¢ korzystania ze stownika dwu- 1 stopniowo jednojezycznego oraz innych
materialtdw w jezyku angielskim (np. przy wykonywaniu projektow) oraz
z technologii informacyjno-komunikacyjnych;

rozw0j umiejetno$ci samooceny wiasnego postepu, dostrzeganie bledow swoich
i innych osob oraz dokonywanie autokorekty i oceny wzajemnej;

rozw0j $wiadomosci jezykowej (np. dostrzeganie podobienstw i réznic miedzy
jezykami);

dalszy rozwoj samodzielnoéci poprzez stosowanie roéznorodnych strategii uczenia
si¢ jezyka; stosowanie strategii komunikacyjnych.

Cele wychowawcze

rozwijanie poczucia wtasnej wartosci;

ksztattowanie postawy obywatelskiej, poszanowania tradycji i kultury wilasnego
narodu, a takze ciekawo$ci, otwarcia 1 poszanowania dla kultur i tradycji innych
narodow;

rozumienie znaczenia rodziny w zyciu cztowieka i swojej w niej roli;

umiejetnos¢ dostrzegania potrzeb innych os6b oraz ksztattowanie postawy
kolezenstwa, przyjazni, tolerancji wobec innych;

umiejetnos¢ wspotpracy z innymi w parach, grupach, zespotach;

umiejetnos¢ wyrazania wiasnych opinii 1 uczu¢ oraz uwrazliwienie na opinie
I uczucia innych o0sob; asertywnos¢ i empatia;

umiejetno$¢ oceny zachowan swoich i innych oraz przewidywanie ich potencjalnych
konsekwencji;

zaszczepianie wartosci: uczciwosci, odpowiedzialnosci, wytrwatosci, szacunku dla
innych;

rozwijanie ciekawos$ci poznawczej, gotowosci do podejmowania inicjatyw 1 uczenia
si¢ przez cale zycie.

11



3. Tresci nauczania

3.1. Tematy, sytuacje, leksyka
Wymienione tematy dotycza znajomosci $rodkow jezykowych umozliwiajacych realizacje
wczesniej opisanych celow. Sa one wspolne dla poziomu podstawowego i rozszerzonego
Z tym, ze

— na poziome podstawowym uczen postuguje si¢ w miare rozwinietym zasobem $rodkoéw

jezykowych, a

— na poziomie rozszerzonym uczen postuguje si¢ bogatym zasobem $rodkéw jezykowych.
Zakres tematyczny:

1) czlowiek (np. dane personalne, wyglad zewngtrzny, cechy charakteru, uczucia i emocje,
czesci ciata, emocje i zainteresowania, problemy etyczne);

2) dom (np. miejsce zamieszkania, rodzaje doméw, opis domu, pokoi, meble i sprzgty
domowe, wynajmowanie, kupno i sprzedaz mieszkania);

3) szkota (np. przedmioty nauczania, oceny i wymagania, zycie szkoly, ksztalcenie
pozaszkolne, system o$wiaty);

4) praca (np. nazwy zawodow 1 zaje¢ oraz zwigzane z nimi czynnosci, warunki pracy
i zatrudnienia, problemy w pracy, miejsce pracy, praca dorywcza, rynek pracy,
rozmowa w sprawie pracy);

5) zycie rodzinne i towarzyskie (np. czlonkowie rodziny, okresy zycia, koledzy,
przyjaciele, czynnosci zycia codziennego, formy spegdzania wolnego czasu, $wieta
I uroczystosci, styl zycia, konflikty i problemy);

6) zywienie (np. produkty zywno$ciowe, zdrowa zywnos¢, diety, nazwy positkéw i dan,
przepisy kulinarne, sposoby gotowania, lokale gastronomiczne);

7) zakupy i ushugi (np. rodzaje sklepéw i ustug, towary, sprzedawanie, kupowanie,
korzystanie z ustug, reklamacje, reklamy, $rodki ptatnicze, banki, ubezpieczenia);

8) podrozowanie i turystyka (np. Srodki transportu, orientacja w terenie, hotel, biuro
podrozy, rezerwacja i kupowanie biletow, informacja turystyczna, baza noclegowa,
wycieczki, wakacje, zwiedzanie, mapa, wypadki);

9) kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, media);

10) sport (np. nazwy dyscyplin sportu, uprawianie sportdw, sprzet sportowy, imprezy
sportowe, sport wyczynowy);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie, wypadki i okaleczenia,
uzaleznienia, higieniczny tryb zycia, niepelnosprawni, ochrona zdrowia);

12) nauka i technika (np. odkrycia i wynalazki, obstuga urzadzen technicznych, awarie,
technologie informacyjno-komunikacyjne);

13) $wiat przyrody (np. klimat, pogoda, rosliny, zwierzeta, krajobraz, kleski zywiotowe,
katastrofy, zagrozenia i ochrona srodowiska naturalnego, przestrzen kosmiczna);

14) panstwo 1 spoteczenstwo (np. struktura panstwa, urz¢dy, organizacje spoleczne
I migdzynarodowe, konflikty i problemy spoteczne i migdzynarodowe, przestepczosc,
polityka spoteczna, gospodarka);

15) elementy wiedzy o krajach obszaru jgzyka angielskiego oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu miedzykulturowego oraz tematyki integracji europejskie;j,
w tym znajomo$¢ problemow pojawiajacych si¢ na styku réznych kultur i spotecznosci.

3.2. Funkcje komunikacyjne

Wymienione ponizej funkcje komunikacyjne generalnie obowigzuja dla obu poziomoéw
maturalnych. Dodatkowe funkcje dla poziomu rozszerzonego wypisano dla kategorii
»Wyrazanie postaw wobec rozméwcy i zdarzen”.
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Zwroty grzecznosciowe:

powitanie, pozdrawianie, zegnanie (Hello; How are you?; Goodbye; See you.);
przedstawianie siebie i innych (I'm Bob Sanders. I'm from Italy. This is Mr White.
Nice to meet you.);

podziekowanie (It’s great. Thanks.).

Prowadzenie i podtrzymywanie rozmowy:

literowanie;

rozpoczynanie rozmowy (Excuse me. Are you Miss Brown?);

wyrazanie opinii i do$wiadczen (I think they are wonderful!);

pytanie o i przedstawianie opinii i doswiadczen innych (So what do you think of
bungee jumping?);

sygnalizowanie niezrozumienia i prosba o powtorzenie (Sorry, can you repeat that
please?).

Wyrazanie postaw wobec rozméwcy i zdarzen:

wyrazanie upodoban i preferencji (I can’t stand techno. My favourite subject is
English.);

proponowanie, zapraszanie (Let’s meet outside the cinema at 8. Would you like to go
to the concert with me?);

wyrazanie zyczen (1 want a vegetable salad.);

wyrazanie prosb i podzigkowan (Can you give me an apple? | really appreciate your
help.);

instruowanie (Be careful with the eggs.);

doradzanie, nakaz (You must go to the dentist.);

wyrazanie zakazu (You mustn’t eat ice cream.);

wyrazanie pewnosci (He must be sick) i przypuszczenia (He may not be at home.);
wyrazanie watpliowsci (I doubt his innocence.);

wyrazanie pozwolenia (You are allowed to park here.);

prosba o rade, udzielanie rady (I think you should give up smoking.);

wyrazanie skargi/ przeprosin; przyjmowanie przeprosin (I'm sorry I didn’t do my
homework on time.);

negocjowanie.

Dodatkowo na poziomie rozszerzonym:

przedstawianie argumentow za i przeciw danej tezie lub rozwigzaniu,

aktywne uczestnictwo w rozmowie, dyskusji (przedstawianie i odpieranie
argumentow);

komentowanie, kwestionowanie zdania innych;

spekulowanie na temat przyczyn i konsekwencji zdarzen;

wysuwanie 1 rozwazanie hipotez.

Informowanie:

pytanie o informacje;

identyfikacja osob, przedmiotow i miejsc (There are two chairs in the classroom. /t’s
next to the post office.);

opisywanie 0sob, przedmiotdw, miejsc, zdarzen, zjawisk i procesow;

opowiadanie (filmu, zdarzenia);

wyrazanie wlasnej opinii i relacjonowanie opinii innych;

wyjasnianie sposobu obstugi urzadzen;

mowienie o czynno$ciach dnia codziennego (I come home at 5 o’clock.);
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— mowienie o czynno$ciach majacych miejsce w chwili mowienia (They are playing

outside.);
— relacjonowanie wydarzen;

— planowanie (I’'m going to have a barbecue on Sunday.);

— umawianie si¢ na spotkanie;

— opis czynno$ci i sytuacji majacych miejsce w przesztosci (She stayed with her

grandparents in summer.);

— mowienie o umiejetnosciach (I can sing.);
— wyrazanie posiadania (I have got milk at home.);
— poréwnywanie 0sob i przedmiotéw (John is bigger than Jerry.);

— okreslanie czasu (It’s a quarter to 5.);
— opisywanie pogody (It’s raining.).

3.3. Kategorie gramatyczne

Ponizsza tabela zawiera material gramatyczny obowigzujacy na egzaminie maturalnym.
W pierwszej kolumnie znajduja si¢ struktury obowigzujace dla poziomu podstawowego,
a w drugiej kolumnie — dla poziomu rozszerzonego.

POZIOM PODSTAWOWY

POZIOM ROZSZERZONY

CZASOWNIK

1. Bezokolicznik i formy osobowe, np. to sleep,
sleeps.

1. Bezokolicznik i formy osobowe, np. to sleep,
sleeps, to have slept.

2. Czasowniki positkowe, np. be, do, have.

2. Czasowniki positkowe, np. be, do, have.

3. Czasowniki modalne i pétmodalne:

e can, np. | can draw very well. You can go
without me if you want. Can you help me with
the luggage, please? I can’t hear you.

e could, np. I could read when I was six. I'm
sorry but I couldn’t help you yesterday. Could
you sing this song for us, please?

e may, np. May I sit here? My mother may still
be at work. You may stay longer if you want.

e might, np. They might be a little late. Don’t
touch it, you might break it.

e must; have to, np. It must be cold outside. |
must do this exercise for tomorrow. You mustn’t
smoke in here. We have to make the beds every
morning. You didn’t have to help them.

o will, np. I will study harder this year. Will you
do something for me, please? I promise I won’t
do that again.

e shall, np. Shall we go to the seaside this
weekend? Shall | help you? What shall we do?

3. Czasowniki modalne i potmodalne:

e can, np. | can draw very well. You can go
without me if you want. Can you help me with
the luggage, please? I can’t hear you. Whoever
you saw, it can’t have been John.

e could, np. I could read when I was six. I'm sorry
but | couldn 't help you yesterday. Could you
sing this song for us, please? You could have
taken a taxi from the air port.

e may, np. May I sit here? My mother may still be
at work. You may stay longer if you want. You
may not have heard about this place but it’s
amazing.

e might, np. They might be a little late. Don’t
touch it, you might break it. At 5 p.m. John
might have been taking a driving test.

e must; have to, np. It must be cold outside. | must
do this exercise for tomorrow. You mustn’t
smoke in here. We have to make the beds every
morning. You didn’t have to help them. You must
be kidding. He must have done it, there was
nobody else there.

o will, np. I will study harder this year. Will you
do something for me, please? I promise [ won’t
do that again.

e shall, np. Shall we go to the seaside this
weekend? Shall | help you? What shall we do?
The management shall not be responsible for
damage to personal property.
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¢ would, np. It would be a good idea. Would you
like some tea? I wouldn't like to be in his place.

e should; ought to, np. We should finish the
project this week. I ought to be home by 10 p.m.
You shouldn’t play with matches.

e need; need to, np. You needn’t worry about it.
You don’t need to go there.

e used to, np. We used to go to the seaside every
weekend when | was a child.

e would, np. It would be a good idea. Would you
like some tea? I wouldn'’t like to be in his place.
When at my grandmother’s, I would always have
toast with peanut butter for breakfast.

e should; ought to, np. We should finish the
project this week. I ought to be home by 10 p.m.
You shouldn’t play with matches. You ought to
have washed the glasses before serving the
drinks.

e need; need to, np. You needn’t worry about it.
You don 't need to go there. You needn’t have
come, I'm going to deal with it myself.

e used to, np. We used to go to the seaside every
weekend when | was a child.

4. Konstrukcje czasownikowe:

e going to, np. It’s going to rain. What are you
going to do about it?

e be able to, np. Will you be able to do it
tomorrow?

o would like to, np. What would you like to
order?

4. Konstrukcje czasownikowe:

e going to, np. It’s going to rain. What are you
going to do about it?

e be able to, np. Will you be able to do it
tomorrow? | regret not being able to help them.

¢ would like to, np. What would you like to order?

5. Czasowniki regularne i nieregularne, np.
listen-listened-listened; go-went-gone.

5. Czasowniki regularne i nieregularne, np.
listen-listened-listened; go-went-gone.

6. Imiestow czynny i bierny, np. writing, written.

6. Imiestéw czynny i bierny, np. writing, written.

7. Czasowniki ztozone (phrasal verbs), np. What
are you looking for? Turn the radio down,
please. My friend came up with a great idea.

7. Czasowniki ztozone (phrasal verbs), np. What
are you looking for? Turn the radio down,
please. My friend came up with a great idea. It
took me an hour to figure out how to do the
task. My boss looks down on everybody.

8. Czasy gramatyczne:

e Present Simple, np. | am from Sweden. The
shop is closed on Sundays. | do the shopping
here every morning. Their plane lands at 7 p.m.
The sun sets in the west. | have a new car. | will
call you when the meeting starts.

¢ Present Continuous, np. I’'m writing an
important email. We 're staying in the Rocamar
Hotel. I'm getting tired. My parents are leaving
on holiday tomorrow. I'm having lunch at the
moment.

o Present Perfect, np. We have just had dinner. |
have been here since Monday. It’s the first time
I have tried a passion fruit. The show has
already finished.

o Present Perfect Continuous, np. We have been
waiting here for ages! How long have you been
living in this area? Have you been crying?

e Past Simple, np. We were a little worried about
you. | bought this car yesterday. When she was
younger, she was really shy. We went for a walk
and then we had dinner in a restaurant.

e Past Continuous, np. Yesterday at 5 p.m. | was

8. Czasy gramatyczne:

e Present Simple, np. | am from Sweden. The shop
is closed on Sundays. | do the shopping here
every morning. Their plane lands at 7 p.m. The
sun sets in the west. | have a new car. | will call
you when the meeting starts.

¢ Present Continuous, np. I’'m writing an
important email. We 're staying in the Rocamar
Hotel. I'm getting tired. My parents are leaving
on holiday tomorrow. I'm having lunch at the
moment. Why are you always packing at the last
moment? While you 're getting ready, I will look
for an umbrella.

o Present Perfect, np. We have just had dinner. |
have been here since Monday. It ’s the first time I
have tried a passion fruit. The show has already
finished. I will serve dinner as soon as you have
set the table.

o Present Perfect Continuous, np. We have been
waiting here for ages! How long have you been
living in this area? Have you been crying? I’ve
been attending these classes every Tuesday since
May.

e Past Simple, np. We were a little worried about
you. | bought this car yesterday. When she was
younger, she was really shy. We went for a walk
and then we had dinner in a restaurant.

e Past Continuous, np. Yesterday at 5 p.m. | was

15




swimming in the ocean. When we arrived, most
of the guests were dancing.

e Past Perfect, np. The train had left before we
reached the station. | felt I had been there
before.

o Future Simple, np. We will go on a trip next
weekend. I hope it won'’t rain tomorrow. | will
take this bag, it’s great! When will I see you
again? Will you help me? We will get up when
we want.

e Future Continuous, np. I'll be working at five.

swimming in the ocean. When we arrived, most
of the guests were dancing. I wasn’t expecting
you today! | was wondering if you could help me
with this suitcase.

e Past Perfect, np. The train had left before we
reached the station. | felt I had been there
before. By 1492 Columbus had made many sea
voyages. It was the first time the neighbours had
seen my new flat.

e Past Perfect Continuous, np. I couldn’t believe
they had been living here for so many years.

e Future Simple, np. We will go on a trip next
weekend. I hope it won’t rain tomorrow. I will
take this bag, it’s great! When will I see you
again? Will you help me? We will get up when
we want.

o Future Continuous, np. I'’ll be working at five.

o Future Perfect, np. | hope they will have arrived
by the evening. By the time | retire, | hope I will
have done many exciting things.

e Future Perfect Continuous, np. In September |
will have been working here for 20 years.

9. Tryb tgczacy, np. | suggest that you bring your
own towel. | insist that you help me with this
project.

RZECZOWNIK

1. Nazwy rzeczy policzalnych, np. a car, an
answer i niepoliczalnych, np. money, flour.

1. Nazwy rzeczy policzalnych, np. a car, an
answer i niepoliczalnych, np. money, flour.

2. Liczba mnoga rzeczownikow, np. a skirt —
skirts, a child — children, a wife — wives, a baby
— babies, a box — boxes, a sheep — sheep, a foot
— feet.

2. Liczba mnoga rzeczownikow, np. a skirt —
skirts, a child — children, a wife — wives, a
baby — babies, a box — boxes, a sheep — sheep,
a foot — feet, a passer-by — passersby, an add-
on — add-ons.

3. Rzeczowniki wystepujace tylko w formie
pojedynczej, np. news, advice lub mnogiej, np.
trousers, glasses.

3. Rzeczowniki wystepujace tylko w formie
pojedynczej, np. news, advice lub mnogiej, np.
trousers, glasses.

4. Sposoby wyrazania posiadania i
przynaleznosci, np. the daughter’s wedding, the
size of the room.

4. Sposoby wyrazania posiadania i
przynaleznosci, np. the daughter’s wedding,
the size of the room.

5. Rodzaj, np. an actor — an actress; a nephew —
a niece.

5. Rodzaj, np. an actor — an actress; a nephew —
a niece; a fox — a vixen.

6. Rzeczowniki ztozone, np. toothpaste, a
mother-in-law, a dance school.

6. Rzeczowniki ztozone, np. toothpaste, a
mother-in-law, a dance school.

PRZEDIMEK

1. Przedimek nieokreslony, np. a house / an
umbrella, a yellow box, a bar of chocolate; |
have a small garden.

1. Przedimek nieokreslony, np. a house / an
umbrella, a yellow box, a bar of chocolate; |
have a small garden.

2. Przedimek okreslony, np. the house of my
dreams, the United States, the Himalayas, the
table on the right, the most beautiful girl, play
the guitar; | have a small garden. In the garden
there are different flowers.

2. Przedimek okreslony, np. the house of my
dreams, the United States, the Himalayas, the
table on the right, the most beautiful girl, play
the guitar; | have a small garden. In the
garden there are different flowers.

3. Przedimek zerowy, np. lunch, furniture, Mount
Everest; Dogs and cats are our favourite pets.

3. Przedimek zerowy, np. lunch, furniture, Mount
Everest; Dogs and cats are our favourite pets.
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PRZYMIOTNIK

1. Stopniowanie regularne i nieregularne, np. tall
— taller — the tallest, elegant — more elegant —
the most elegant, good — better — the best, little
— less — the least.

1. Stopniowanie regularne i nieregularne, np. tall
— taller — the tallest, elegant — more elegant —
the most elegant, good — better — the best, little
— less — the least.

2. Uzycie przymiotnikéw z so i such np. Ske’s so
beautiful. They are such nice people.

2. Uzycie przymiotnikéw z S0 i such np. She’s so
beautiful. They are such nice people.

3. Przymiotniki dzierzawcze, np. my, your.

3. Przymiotniki dzierzawcze, np. my, your.

4. Przymiotniki po czasownikach postrzegania,
np. It smells great.

4. Przymiotniki po czasownikach postrzegania,
np. It smells great.

5. Przymiotniki uzywane w funkcji rzeczownika,
np. the rich.

PRZYSLOWEK

1. Stopniowanie regularne i nieregularne, np.
early — earlier — the earliest, much — more — the
most.

1. Stopniowanie regularne i nieregularne, np.
early — earlier — the earliest, much — more —
the most.

2. Uzycie przystowkow:

e 0 dwoch znaczeniowo réznych formach, np. He
works too hard. He hardly sleeps. We arrived
too late. She has put on weight lately.

e 100, Np. You re driving too fast.

e enough, np. He’s not old enough to go abroad
alone.

2. Uzycie przystowkow:

e 0 dwoch znaczeniowo réznych formach, np. He
works too hard. He hardly sleeps. We arrived
too late. She has put on weight lately.

e 100, Np. You 're driving too fast.

e enough, np. He'’s not old enough to go abroad
alone.

3. Migjsce przystowka w zdaniu, np. You are
always hungry! She never does the shopping on
Sunday. | have never seen the Himalayas. Do it
very carefully. My father works very hard.

3. Miejsce przystowka w zdaniu, np. You are
always hungry! She never does the shopping on
Sunday. | have never seen the Himalayas. Do it
very carefully. My father works very hard. Little
did he know what was going to happen.

ZAIMEK

1. Zaimki osobowe, np. I, you.

1. Zaimki osobowe, np. I, you.

2. Zaimki dzierzawcze, np. mine, yours.

2. Zaimki dzierzawcze, np. mine, yours.

3. Zaimki zwrotne i emfatyczne, np. yourself,
themselves.

3. Zaimki zwrotne i emfatyczne, np. yourself,

themselves.

4. Zaimki wskazujace, np. this, these.

. Zaimki wskazujace, np. this, these.

5. Zaimki pytajace, np. what, how, why.

. Zaimki pytajace, np. what, how, why.

6. Zaimek wzgledne, np. who, which, that.

. Zaimek wzgledne, np. who, which, that.

7. Zaimki wzajemne, np. each other, one
another.

N[N a |~

. Zaimki wzajemne, np. each other, one
another.

8. Zaimki nieokreslone, np.

e S0me, any, no, every i ztozenia z nimi

e NONe, either, neither

e many, much, few, a few, little, a little

¢ another, other, others, the other, the others
e every, each

e enough

e both, all

e either — or, neither — nor

8. Zaimki nieokreslone, np.

e Some, any, no, every i ztozenia z nimi

e none, either, neither

e many, much, few, a few, little, a little

e another, other, others, the other, the others
e every, each

e enough

e both, all

e either — or, neither — nor

9. Zaimki bezosobowe: you, one.

9. Zaimki bezosobowe: you, one.

LICZEBNIK

Liczebniki glowne i porzadkowe.

Liczebniki glowne, porzadkowe, utamkowe i
dziesietne.

PRZY

IMEK

1. Przyimki z okres§leniami miejsca, czasu,

kierunku, odlegto$ci, przyczyny, sposobu, np.

1. Przyimki z okres$leniami miejsca, czasu,
kierunku, odleglosci, przyczyny, sposobu, np.
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in London, at 7 p.m., on Sunday, in July, on
Saturday evening, by bus, with a pen, to get a
reward.

in London, at 7 p.m., on Sunday, in July, on
Saturday evening, by bus, with a pen, to get a
reward.

2. Przyimki po rzeczownikach, czasownikach i
przymiotnikach, np. interest in, famous for,
think of.

2. Przyimki po rzeczownikach, czasownikach i
przymiotnikach, np. interest in, famous for,
think of, objection to, compatible with, refer to.

SPOJNIKI

Spojniki, np. and, or, but, if, unless, that, till,
until, when, where, while, after, before, as soon
as, because, although, however, so, in spite of,
despite.

Spojniki, np. and, or, but, if, unless, that, till,
until, when, where, while, after, before, as soon
as, because, although, however, so, in spite of,
despite, yet, on condition that, supposing,
providing/provided that, so as, even though,
whereas, as if, as though, in case.

SKEADNIA

1. Zdania oznajmujace:

— twierdzace, np. I’'m seventeen years old.
There’s too little time. I have been here before.
I’'m going to learn Japanese.

— przeczace, np. I don’t know the answer to this
question. I haven’t seen you for ages. There is
no food in the fridge. | can 't do anything about
it.

1. Zdania oznajmujace:

— twierdzace, np. I'm seventeen years old.
There’s too little time. I have been here before.
I’'m going to learn Japanese.

— przeczace, np. [ don’t know the answer to this
question. I haven’t seen you for ages. There is
no food in the fridge. I can’t do anything about
it. Neither/ None of my friends can drive a car.

2. Zdania pytajace, np. How old are you? Where
are you going? Who is this cake for? How long
does it take to get to the airport? When did the
match start? Do you have to do any housework
today? What is your room like? What
happened?

2. Zdania pytajace, np. How old are you? Where
are you going? Who is this cake for? How long
does it take to get to the airport? When did the
match start? Do you have to do any housework
today? What is your room like? What
happened? Who made you go there?

3. Zdania rozkazujgce, np. Put the kettle on.
Don'’'t tell me what to do. Let’s go there
together.

3. Zdania rozkazujgce, np. Put the kettle on.
Don'’'t tell me what to do. Let’s go there
together.

4. Zdania wykrzyknikowe, np. How nice of you!
What wonderful scenery!

4. Zdania wykrzyknikowe, np. How nice of you!
What wonderful scenery!

5. Zdania z podmiotem it, np. It’s half past two.
It’s getting cloudy. It’s really great here. It
makes me happy.

5. Zdania z podmiotem it, np. It’s half past two.
1t’s getting cloudy. It’s really great here. It
makes me happy. It was only last week that he
was awarded that prize. It’s worth having a
look inside the building. It’s no use trying to
convince him.

6. Zdania z podmiotem there, np. There are too
many people in this room. There weren’t any
clouds in the sky when we left. There will be
over a thousand people at the concert.

6. Zdania z podmiotem there, np. There are too
many people in this room. There weren’t any
clouds in the sky when we left. There will be
over a thousand people at the concert. There
are bound to be problems.

7. Zdania z dwoma dopelnieniami, np. My
boyfriend brought me wonderful flowers.

7. Zdania z dwoma dopelieniami, np. My
boyfriend brought me wonderful flowers.

8. Strona bierna, np. It is made of wood. The
building was destroyed by the storm. The parcel
has just been delivered. The meal will be served
in a moment. It must be finished today.

8. Strona bierna, np. It is made of wood. The
building was destroyed by the storm. The
parcel has just been delivered. The meal will
be served in a moment. It must be finished
today. His every step is being watched. He
is/was believed to have robbed a bank. | was
made to give a speech. The curtains must have
been made of special fabric. She likes being
admired. The meeting had to be cancelled.

9. Pytania typu question tags, np. He’s English,

9. Pytania typu question tags, np. He’s English,
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isn’t he? Give me the book, will you? i
dopowiedzenia, np. So do I. Nor/Neither do 1.

isn’t he? Give me the book, will you? i
dopowiedzenia, np. So do I. Nor/Neither do I.

10. Pytania posrednie, np. Can you tell me what
time it is? Could you tell me where | should
turn? I don’t know where everybody is.

10. Pytania posrednie, np. Can you tell me what
time it is? Could you tell me where | should
turn? I don’t know where everybody is.

11. Mowa zalezna, np. My mum said she was
tired. The teacher told me to answer the
question. The neighbour asked me not to play
music too loudly. A doctor wanted to know what
was wrong. | wanted to know when the bus
would come. | asked mum how many cakes she
had bought for the party.

11. Mowa zalezna, np. My mum said she was
tired. The teacher told me to answer the
question. The neighbour asked me not to play
music too loudly. A doctor wanted to know
what was wrong. | wanted to know when the
bus would come. I asked mum how many cakes
she had bought for the party. The policeman
denied having heard about the burglary. The
security guard accused me of shoplifting. The
man objected to having the meeting
interrupted.

12. Zdania wspotrzednie ztozone, np. | called my
friend and asked him to help me. He came to
the meeting but refused to accept our offer.

12. Zdania wspoétrzednie ztozone, np. | called my
friend and asked him to help me. He came to
the meeting but refused to accept our offer.

13. Zdania podrzgdnie zlozone:

¢ podmiotowe, np. What | know about it is
confidential.

e orzecznikowe, np. The problem is that we need
help.

e dopetnieniowe, np. He promised that he would
come soon. He’d like everyone to enjoy the
party.

e przydawkowe, np. The train that we wanted to
take was delayed. My aunt, who has been
helping our family for years, is a rich duchess.

e okolicznikowe:
— celu, np. I phoned him (in order) to tell him the
news.

— czasu, np. Say your name when they ask you.

— miejsca, np. They found themselves where they
had never been before.

— porownawcze, np. Sylvia’s garden isn’t so big
as Margaret’s (is). I respect him more than
words can say. Jake has as much courage as
his older brother (has).

— przyczyny, np. | lent him the book because he
asked me to. As it was quite late, we went
straight home.

— przyzwolenia, np. Although he was big and

strong, he didn’t want to fight.

— skutku, np. I worked till late so | was tired.

— sposobu, np. Do as | tell you.

13. Zdania podrzgdnie zlozone:

¢ podmiotowe, np. What | know about it is

confidential.

e orzecznikowe, np. The problem is that we need

help.

e dopetnieniowe, np. He promised that he would
come soon. He’d like everyone to enjoy the
party. All I did was (to) send him an apology.

e przydawkowe, np. The train that we wanted to
take was delayed. My aunt, who has been
helping our family for years, is a rich duchess.
He came late, which surprised all of us.

e okolicznikowe:

— celu, np. I phoned him (in order) to tell him the
news. | did it so as to save him time. The
Government passed that law in order that / so
(that) this kind of antisocial behaviour could
be punished.

— czasu, np. Say your name when they ask you.

— miejsca, np. They found themselves where they
had never been before.

— poréwnawcze, np. Sylvia’s garden isn’t so big
as Margaret’s (is). I respect him more than
words can say. Jake has as much courage as
his older brother (has). The older | get, the
happier | am. She speaks several languages, as
do her parents.

— przyczyny, np. | lent him the book because he
asked me to. As it was quite late, we went
straight home.

— przyzwolenia, np. Although he was big and
strong, he didn’t want to fight.

— skutku, np. I worked till late so | was tired.

— sposobu, np. Do as | tell you.

— stopnia, np. So much was he engaged in his
work that he didn’t hear anyone.

14. Zdania warunkowe (typu 0, I, 11), np. If you
enter the room, an alarm goes off. If it rains

14. Zdania warunkowe (typu O, I, 11, 11l oraz
mieszane), np. If you enter the room, an alarm
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tomorrow, we will stay at home. If he changed
his ways, he’d have more friends.

goes off. If it rains tomorrow, we will stay at
home. If he changed his ways, he’d have more
friends. If I had known about your victory, |
would have called to congratulate you. If he
knew English, he’d have represented Poland at
last month’s conference in Great Britain. If he
had gone to bed earlier yesterday, he wouldn'’t
be so tired now.

15. Zdania wyrazajace zyczenie, preferencje lub
przypuszczenie, np.
¢ wish, np. | wish you were here.

e it’s time, np. It’s (high) time he found a job.

e had better, np. You 'd better (not) come
tomorrow.

¢ would rather, np. | would rather (not) go there.

15. Zdania wyrazajace zyczenie, preferencje lub

przypuszczenie, np.

e wish, np. | wish you were here. | wish they
would cancel the meeting. | wish we had left
earlier.

e it’s time, np. It’s (high) time he found a job.

e had better, np. You 'd better (not) come

tomorrow.

¢ would rather, np. I would rather (not) go there.
They would rather you didn 't smoke here.

e if only, np. If only we could drive faster! If only
I had listened to you.

e as if / as though, np. She felt as if / as though
all of her worries had gone.

e suppose/supposing, np. Suppose you had a
choice, what option would you go for?

16. Konstrukcje bezokolicznikowe, np. | promise
to write every day. It’s difficult for me to
decide. I want you to do it. I'm glad to see
you. I have many letters to write. I'd prefer to
fly rather than travel by bus. Will you let me
go there? Don’t make me laugh.

oraz gerundialne, np. I enjoy swimming and
sunbathing. [ couldn’t help reading your
message. | was excited about getting birthday
presents. | prefer skiing to snowboarding. |
couldn’t remember writing the letter. I heard
him singing.

16. Konstrukcje bezokolicznikowe, np. | promise
to write every day. It’s difficult for me to
decide. I want you to do it. I'm glad to see you.
I have many letters to write. 1'd prefer to fly
rather than travel by bus. Will you let me go
there? Don’t make me laugh. When am |
supposed to return the books? It was
surprising to hear his name mentioned. They
were about to leave when | arrived. | saw him
do a trick.

oraz gerundialne, np. | enjoy swimming and
sunbathing. I couldn’t help reading your
message. | was excited about getting birthday
presents. | prefer skiing to snowboarding. |
couldn’t remember writing the letter. I heard
him singing. I'm not used to getting up so
early. There’s no hope of their winning the
match.

17. Konstrukcja have/get something done, np. He
had his room painted yesterday. | must get it
done tomorrow.

17. Konstrukcje: have/get something done, have
sb do sth, get sb to do sth., np. He had his
room painted yesterday. | must get it done
tomorrow. | will have Mike cook dinner next
time we meet.

18. Inwersja stylistyczna i inne formy
emfatyczne, np. Rarely do | see so much
enthusiasm in her eyes. It was John who told
me about it. Had I known about your accident,
I wouldn’t have bothered you. You do look nice
today. | did tell you.
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4. Procedury osiggania celow

4.1. Ogolne zalecenia metodyczne

Jak juz wspomniano, w zwigzku z wytyczonymi celami Program nie rekomenduje jednej
stusznej metody nauczania, a raczej proponuje podejscie eklektyczne. A wigc zaleca, aby
nauczyciel wybieral z r6znych metod takie techniki, ktore beda odpowiadaly potrzebom,
mozliwo$ciom, zainteresowaniom itp. danej grupy uczniow. Ponadto Program zaleca
systematyczny trening strategii. Dzigki eklektyzmowi i treningowi strategii nauczanie staje
si¢ bardziej skoncentrowane na uczniu i bardziej zindywidualizowane. Im bardziej
roznorodne techniki, tym wigksza mozliwos¢ dopasowania ich do zréznicowanych stylow
uczenia si¢ i tym wigksza skuteczno$¢ nauczania.

4.2. Nauczanie komunikacji w klasie

Dbato$¢ o dopasowanie procedur do preferencji uczniow utatwi réwniez rozwoj umiejetnosci
komunikowania si¢. Uczniowie chetniej beda bra¢ udziat w aktywnosciach, ktére pod
wzgledem tematyki i sposobu przeprowadzania odpowiadajg ich zainteresowaniom i stylom
uczenia si¢. Co wiecej, majac na uwadze umiejetno$¢ skutecznego porozumiewania si¢
w jezyku angielskim, nalezy wybiera¢ zadania ze wzgledu na ich potencjalng przydatnos¢
w zyciu. Bowiem jedynie zaangazowanie ucznidéw w autentyczng komunikacje (autentyczng
na tyle, na ile pozwalajg na to warunki klasy szkolnej) sktoni ich do uzywania jezyka obcego
jako narzedzia w zdobywaniu i przekazywaniu informacji. W tym celu nalezy zaprezentowac
uczniom modele autentycznej komunikacji (zob. 4.6. na temat roli materiatow
autentycznych) przy pomocy ptyt audio CD i DVD oraz dialogow, w ktorych wystepuja
rodzimi uzytkownicy jezyka oraz osoby, dla ktorych jezyk angielski jest — tak jak dla naszych
uczniow — pomocnym S$rodkiem komunikacji z przedstawicielami innych narodowosci.
Niezbedna w tym procesic bedzie odpowiednia tematyka treSci nauczania,
z uwzglednieniem interdyscyplinarnosci, Sytuacje, w ktéorych ma miejsce wymiana
informacji (np. w banku, w szkole, w sklepie) oraz funkcje komunikacyjne majace
zastosowanie w danej sytuacji (wyrazanie zyczen, upodoban i preferencji, méwienie
0 czynnosciach dnia codziennego, planowanie itp.). Po wtore, pamigta¢ trzeba
0 przeprowadzeniu odpowiednich ¢wiczen przedkomunikacyjnych, w toku ktorych damy
uczniom mozliwo$¢ poznania oraz przecwiczenia struktur gramatycznych i leksyki
pomocnych, a nawet niezbednych, we wtasciwych ¢wiczeniach komunikacyjnych.

Pamigta¢ nalezy, iz w naturalnej komunikacji sprawnos$ci jezykowe wystepuja tacznie: np.
czytamy ogloszenie o sprzedazy domu, rozmawiamy z agentem nieruchomosci, uwaznie go
stuchajac 1 notujac szczegdly. Cheac zblizy¢ komunikacje w klasie do sytuacji autentycznych,
musimy postepowac podobnie, a wiec integrowa¢ umiejetnosci.

Inng istotng cecha naturalnej komunikacji jest tak zwane partnerstwo w interakcji i brak
wladzy jednej osoby (czyli nauczyciela) nad komunikacjag. Oznacza to rezygnacje
Z autorytarnej wtadzy nauczyciela nad uczniami i tym, co robig oraz umozliwienie uczniom
inicjowania rozmow. Planujagc komunikacje w klasie, nalezy stosowaé zasade Iuki
informacyjnej, a wiec réznicowaé wiedze rozmowcow, tak by w trakcie interakcji — jak to
ma miejsce w naturalnych warunkach — dowiedzieli si¢ czego$ nowego i podzielili swoimi
wiadomosciami z partnerem. Warto rowniez zach¢ca¢ ucznidow do stosowania elementéw
niewerbalnych oraz réznicowania stylu w komunikowaniu si¢, co stanowi istotny kontekst
wypowiedzi. W autentycznej rozmowie roznicujemy gesty, mimike, spojrzenie, sposob
mowienia w zaleznosci od naszego stanu emocjonalnego, sytuacji, wieku, statusu oraz
intencji (por. Komorowska 1999:75-8).
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Mowigc o rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych uczniow, nie mozna poming¢ kwestii
bledéw jezykowych i ich poprawiania. Decydujac si¢ na poprawe jakiegokolwiek biedu
jezykowego, nalezy zawsze wiedzie¢, jaka korzy$¢ moze ptyngé z takiego zabiegu i czy
uczniowie w danej chwili potrzebuja absolutnie poprawnej formy. Zaleca si¢
powstrzymywanie od korekty, kiedy uczniowie wykonuja ¢wiczenia komunikacyjne, a wiec
koncentrujg si¢ na przekazaniu i otrzymaniu okre§lonych informacji wszelkimi dostepnymi
sobie sposobami, nie za$ na poprawnosci jezykowej swoich wypowiedzi. Jednoczesnie nalezy
poinformowa¢ ucznidw o tym, ze brak poprawiania ich btedéw nie wynika z lenistwa czy
niedostatecznej wiedzy nauczyciela, a ma sprzyjaé niezakloconej i samodzielnej komunikacji.
Nauczyciel — juz nie kontrolujacy, a bardziej monitorujacy — powinien oczywiscie zwracac
uwage na niedoskonatos$ci uczniow i1 wykorzystywaé swoje obserwacje, planujac dalsze
lekcje (np. ¢wiczenia na gramatyke czy stownictwo).

Innym waznym elementem w rozwoju zaréwno kompetencji komunikacyjnej, jak
i samodzielno$ci uczniow jest oczywiscie ocena wzajemna i samodzielna (autokorekta).
Nalezy je jak najwczesniej wdrazac, zwracajac uwage uczniow na oceng nie tylko formy, ale
i treSci wypowiedzi (tzw. form feedback i content feedback). Uczniowie powinni wiedzie¢, iz
w ¢wiczeniach komunikacyjnych tres¢ jest o wiele wazniejsza od poprawnosci jezykowe;j
(pod warunkiem, ze btedy jezykowe nie zaktdcajg komunikacji). Tolerancja dla nie do konca
poprawnej formy pozwoli takze na zmniejszenie zahamowan, jakich uczniowie czgsto
doswiadczaja, kiedy musza porozumiewac si¢ w jezykach obcych.

4.3. Charakterystyka ucznia

4.3.1. Wspolne cechy uczniow

Poniewaz realizacj¢ wytyczonych celow zapewni podejscie nauczyciela skoncentrowane na
osobie ucznia, nalezy w pierwszej kolejnosci zapoznaé si¢ z cechami charakterystycznymi
uczniéw oraz z tym, co z nich wynika dla nauczyciela:

1. uczniowie sg coraz bardziej niezalezni od nauczyciela i gotowi do samodzielnej pracy
oraz zadan, 0 ktorych ksztalcie mogg sami decydowac (np. prace projektowe); potrafiag
przeja¢ odpowiedzialno$¢ za wlasng nauke, pracowa¢ w domu nad utrwalaniem
| powtarzaniem materialu; sg otwarci na trening strategii;

2. potrafia dluzej koncentrowal si¢ na jednej aktywnosci, dlatego poszczegodlne
¢wiczenia mogg by¢ dluzsze 1 moze ich by¢ mniej w czasie jednej lekcji (chociaz
wigcej krotszych zadan moze poprawi¢ koncentracje, jesli na przyktad lekcja jezyka
obcego jest 6smg godzing w danym dniu);

3. potrafig korzysta¢ z tekstu, maja dobrze opanowang sprawnos$¢ czytania i pisania, co
sprzyja zapamigtywaniu oraz rozwojowi samodzielnosci;

4. pamig¢ logiczna dominuje nad pamigcia mechaniczng, a mys$lenie abstrakcyjne nad
konkretnym, co pozwala 1im pracowa¢ nad poprawnoscig gramatyczna,
systematyzowa¢ fakty i reguly, zapoznawac si¢ z tematami wykraczajacymi poza to,
co bezposrednio dostepne ogladowi;

5. wzmacnia si¢ trwalo$¢ pamigci ucznidw, nie trzeba wiec ciagle powraca¢ do juz
przerobionego materiatu oraz wielokrotnie wszystkiego powtarzac;

6. uczniowie zazwyczaj maja w dobrym stopniu wyksztatcong motywacj¢ instrumentalng
dzieki $wiadomosci celow i korzySci ptynacych z nauki jezyka obcego; nalezy
pracowa¢ nad motywacja integracyjng (zob. 4.6);

7. uczniowie moga doswiadcza¢ silnej presji grupy rowiesniczej, ktorej chca
zaimponowac 1 ktorej reakcji obawiaja si¢ bardziej niz reakcji nauczyciela; moze to
powodowac:
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—zahamowania w czasie wystgpien i wypowiedzi publicznych, dlatego nalezy
stwarza¢ milg atmosfer¢ 1 wprowadza¢ réwniez inne obok poprawnosci
jezykowej kryteria oceny (np. odpowiednie uzywanie je¢zyka ciata, naturalnos¢
zachowania); nalezy rowniez da¢ milodziezy mozliwos¢ swobodnego
wypowiedzenia si¢ w nieocenianej pracy pisemnej zwlaszcza na kontrowersyjne
tematy;

—niech¢¢ do wspotpracy w grupach z powodu trudnosci w osiagnieciu
kompromisu; stad lepiej stosowac prace w parach i mniejszych grupach;

8. przejawiajg prawdziwg lub, z powodu presji rowiesnikow, udawang niech¢¢ do
jakiegokolwiek przymusu szkolnego, uwazaja si¢ za dorostych i nie znosza, kiedy
traktuje si¢ ich jak dzieci; nalezy wiec jak najczesciej konsultowaé z uczniami tematy,
ktéore sa dla nich potencjalnie interesujagce 1 generalnie wiacza¢ ich we
wspotdecydowanie o ksztalcie lekcji (np. wybdr ¢Ewiczen, termindéw klaséwek
I zakresu materialu na nich, wybdr form pracy, partnera i cztonkdw grupy w pracy
zespolowej itp.);

9. dwie powyzsze cechy, jak rowniez potrzeba bycia zauwazonym moga by¢ przyczyng
probleméw z dyscypling; warto mtodemu cztowiekowi pokazaé, iz traktuje si¢ go
powaznie (np. zlecajgc mu odpowiedzialne, lecz wykonalne zadania, pytajac Qo
0 zdanie w réznorodnych kwestiach); warto dostarcza¢é mu mozliwie jak najwigcej
pozytywnej informacji zwrotnej opartej jednak na zauwazalnych rezultatach; warto
wreszcie podchodzi¢ do niego jak do osoby (z indywidualnymi cechami,
zainteresowaniami, potrzebami, pogladami itp.), a nie jedynie ucznia w klasie
szkolnej;

10. kompetencja nauczyciela, jego wiedza, postawy, uczciwos¢ i sprawiedliwosc,
awduzo mniejszym stopniu opiekunczos$¢, staja si¢ silnym czynnikiem
motywujacym; wynika stad potrzeba cigglego doksztatcania si¢ nauczyciela, aby
W pewien sposOb imponowaé uczniom swoja wiedzg 1 umiejetnosciami, oraz potrzeba
zbierania informacji o tym, co ucznidw potencjalnie interesuje (por. Komorowska
1999:44-6).

4.3.2. Wybrane cechy indywidualne

Znajomos$¢ powyzszych cech przecigtnego ucznia szkoty ponadgimnazjalnej powinna do
pewnego stopnia utatwi¢ prace nauczyciela jezyka obcego. Jednakze, chcac dostosowad
nauczanie do jak najwigkszej liczby ucznidw, powinien on by¢ w rdwnym stopniu $wiadomy
potencjalnych roznic wystepujacych miedzy uczniami. Chociaz uczniowie rozni¢ si¢ beda
pod wieloma wzgledami (stopniem motywacji, samoocena, poziomem le¢ku, na ktore do
pewnego stopnia moze wplywaé sam nauczyciel), wydaje si¢, iz dla nauczyciela jednym
z istotnych elementow bedg style poznawcze, czyli sposoby postrzegania, organizowania
I odtwarzania informacji, ktore nie beda generalnie ulegaty wptywom nauczyciela.

Jednym ze stylow poznawczych jest tzw. modalnos¢. Uczniowie 0 dominujgcej modalnosci
wzrokowej dobrze reaguja na wszelkie pomoce wizualne (rysunki, zdjecia, plansze, filmy,
diagramy, tablicg) i lepiej zapamigtuja, piszac i czytajac, niz stuchajac. Stad przydatne im
techniki nauczania to robienie notatek, opisywanie i interpretacja ilustracji, diagramow,
pisanie opowiadan na podstawie obrazkéw, dopasowywanie tekstu do ilustracji, praca
z tekstem itp. Stuchowcey ucza sie¢ najlepiej, stuchajgc nauczyciela, nagran na ptytach CD,
innych uczniow, dlatego korzystne dla nich techniki obejmuja shuchanie i opowiadanie
tekstow, uczenie si¢ na pamig¢ wierszy 1 piosenek, powtarzanie za nauczycielem 1 nagraniem
na plycie CD. Najwigcej klopotow przysparzaja nauczycielom uczniowie Kinestetyczni,
ktorzy w celu zapamie¢tania muszg zaktywizowac cate ciato 1 pobudzi¢ osrodki ruchowe,
dlatego kreca sig, stukaja, wstaja z miejsc. Ucza si¢ przez dziatanie i dotyk, a wiec
odpowiednie dla nich techniki to pantomima i metoda reagowania calym ciatlem (TPR) czy
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odgrywanie rol z uzyciem rekwizytow, ktorych moga dotknaé¢ (por. Komorowska 1999, Davis
i inni 1994, Ehrman 1996).

O wiele trudniejsza dla nauczyciela moze okaza¢ si¢ inna réznicujaca uczniow cecha —
lateralizacja. Uwaza si¢, ze przewaga lewej lub prawej potkuli moézgowej ma zasadniczy
wpltyw na proces uczenia si¢ jezyka. Uczniowie o dominacji lewej potkuli, ktora odpowiada
za jezyk, komunikacj¢ werbalng, umiejetnosci analityczne i logiczne rozumowanie, sa
zazwyczaj wzrokowcami, ,lepiej opanowuja na ogot system jezykowy, stownictwo
| gramatyke, lepiej czytaja i pisza, bywaja na ogo6l staranni” (Komorowska 1999:122).
Z drugiej strony, osoby o dominacji prawej potkuli, odpowiedzialnej za komunikacje
niewerbalng, wrazliwo$¢ na emocje, kolory, dzwigki, ruch oraz rozumienie zwigzkow
miedzyludzkich, charakteryzuja si¢ uzdolnieniami artystycznymi, sg zazwyczaj shuchowcami
1 uczniami kinestetycznymi, lepiej rozumieja sytuacje i stad lepiej potrafiag nawigzac¢ kontakt,
fatwiej osiagaja ptynnos¢ jednak kosztem poprawnosci wypowiedzi (Komorowska 1999:123).

4.3.3. Specyficzne problemy w uczeniu si¢ a indywidualizacja'

Omawiajac indywidualne cechy ucznia nie wolno poming¢ problemu specyficznych trudnosci
W uczeniu si¢, a zwlaszcza trudnos$ci w czytaniu i pisaniu, zwanych dysleksja rozwojowa.
Cho¢ mtodziez ponadgimnazjalna ma juz spore do$wiadczenie w czytaniu i pisaniu, nadal
znajdziemy wsrdd niej ucznidw z dysleksja. Uczen majacy problemy z czytaniem, moze nie
lubi¢ czyta¢ glo$no, nierzadko czyta monotonnym glosem 1 palcem wskazuje sobie czytany
tekst. Uczniowie tacy majg tendencje do wizualizacji tego, co czytaja, stad stowa trudne do
wyobrazenia sobie (np. the, or, and) mogg utrudnia¢ rozumienie czytanego tekstu. Powaznym
zrédtem trudnosci dla ucznia z dysleksja jest charakterystyczny dla jezyka angielskiego brak
jednoznacznej zaleznoséci migdzy fonetyczng a graficzng formg wyrazow (np. ou wymawiane
inaczej w cough, though, flour). Jednym z czynnikow patogennych niektorych typow
dysleksji jest zaburzenie percepcji i/ lub pamigci wzrokowej, co moze powodowac¢ mylenie
liter bid,piqg, niu, wimoraz stow, np. was i saw, dog i god, a w efekcie problemy
Z czytaniem.

Dysortografia to trudnosci z poprawnym zapisem wyrazéw. Uczen z dysortografia moze
mie¢ problemy z rozrdéznieniem 1 zapamigtaniem nastepujacych po sobie dzwigkow, co czesto
jest przyczyna nieprawidtowego zapisu kolejnosci liter (np. freind zamiast friend). Inne btedy
popelniane przez takiego ucznia to zamiana liter (np. pig zamiast big), wstawianie
i opuszczanie liter (np. beflore zamiast before, bicyle zamiast bicycle), tzw. bledy fonetyczne
(lap zamiast lip) czy wzrokowe (np. lite zamiast light).

Z Kolei dysgrafia to trudnosci z czytelnym zapisem. Uczen z dysgrafig czesto ,,dziwnie”
trzyma dlugopis, nie potrafi pisaé w rownych poziomych liniach, a litery przez niego pisane
moga by¢ zdeformowane, a nawet catkowicie nieczytelne. Problemdéw tych mozna jednakze
niejednokrotnie unikna¢, dajac uczniowi z dysgrafig wigcej czasu na zadanie pisemne.

Powyzsze trzy typy trudnos$ci (dysleksja, dysortografia, dysgrafia) moga wystgpowaé razem
lub oddzielnie. Bogdanowicz (2002:18) charakteryzuje je w nastepujgcy sposob: ,,Na
przyktad moga si¢ one przejawia¢ tylko niemozno$cia opanowania poprawnej pisowni —
uczen popetnia duzo btedow pomimo znajomosci zasad ortografii, ale pisze czytelnie i czyta
dobrze. Bywa tez odwrotnie: uczen pisze powoli, brzydko i nieczytelnie, lecz poprawnie pod
wzgledem ortografii, a trudno$ciom nie towarzyszg problemy w czytaniu.”

! Informacje na temat specyficznych trudnosci w uczeniu si¢ pochodza z Libuda 2005 (na podstawie miedzy
innymi Selikowitz 1998, Nijakowska 1999, Bogdanowicz 2002, Bogdanowicz i Adryjanek 2004). Poleci¢
rowniez nalezy Bogdanowicz i Smolen 2004.
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Dysleksji moga towarzyszy¢ inne cechy w zasadniczy sposéb wptywajace nie tylko na sukces
w szkole, ale rGwniez na samoocen¢ ucznia:

— stosunkowo krotka koncentracja;

— trudnosci z zapamigtaniem kolejnosci (np. dni tygodnia, miesigcy itp.);

— problemy z dzialaniami matematycznymi;

— problemy z zapamig¢taniem wi¢cej informacji na raz;

— brak zorganizowania, uporzagdkowania (np. przyboréw szkolnych w plecaku);

— problemy z koordynacja wzrokowo-ruchowa.
Rolg nauczyciela w zetknieciu z uczniem dyslektycznym bedzie wigc nie tylko rozpoznanie
I akceptacja jego zaburzen, ale przede wszystkim pomoc w budowaniu pozytywnego obrazu
siebie, a w konsekwencji wspieranie sukcesu w uczeniu si¢. Wazne, by cala spolecznosé¢
klasowa, a wigc i nauczyciel, i uczniowie (dyslektyczni i niedyslektyczni) nie traktowali
zaburzen w umiejetnosci czytania i/ lub pisania jako choroby, braku inteligencji lub, co
gorsza, lenistwa. Jak kazdy, uczen z dysleksja potrzebuje duzo pozytywnej informacji
zwrotnej oraz docenienia jego zaangazowania. Wlasciwe wydaje si¢ nieocenianie jego pracy
pisemnej na podstawie liczby btedow ortograficznych (Nijakowska 1999). Poniewaz, jak juz
wspomniano, percepcja wzrokowa i/ lub stuchowa osoby z dysleksja moze by¢ ograniczona,
istotne jest angazowanie wielu kanaldw sensorycznych (tzw. metoda multisensoryczna).
Dlatego tez lekcje nalezy wzbogaca¢ pomocami wizualnymi i urozmaicaé¢ réznorodnoscig
¢wiczen. Wazne jest rowniez aktywizowanie ucznia w procesie odkrywania informacji.

Poniewaz w klasie szkolnej nauczyciel spotka si¢ z roznorodnymi typami uczniéw, z takimi,
ktorzy nie maja wigkszych trudnosci z czytaniem i pisaniem oraz z uczniami dyslektycznymi,
wydaje si¢, ze indywidualizacja odegra tu kluczowa role w osiggni¢ciu sukcesu
dydaktycznego. Nalezy wigc indywidualizowa¢ nauczanie, stosujagc réznorodne zadania
I techniki w czasie lekcji oraz dajac uczniom wybor. Na przyktad, chcae dotrze¢ zar6wno do
stuchowcow, jak 1 wzrokowcoéw, mozna pozwoli¢ uczniom wybraé, czy chca mie¢ ksigzki
otwarte czy zamknigte podczas stuchania tekstu; chcac zadowoli¢ 1 osoby o dominacji lewej,
i 0 dominacji prawej potkuli, mozna poleci¢ uczniom wybra¢ rodzaj zadania domowego:
zrobienie dodatkowych ¢wiczen gramatycznych na poznang wtasnie strukture lub utozenie
krotkiego dialogu, w ktoérym znajdzie si¢ dana struktura. Osobom dyslektycznym mozna
pozwoli¢ odwzorowac kartke z wakacji zaprezentowang w podreczniku, cho¢ nalezy ich, tak
jak innych uczniéw, zacheci¢ do samodzielnego napisania takiej kartki. Im wigkszy wybor
(tematow, tresci, rodzaju zadan, czasu i sposobu ich wykonania, form pracy i prezentacji
koncowych efektow), tym bardziej zindywidualizowane nauczanie, bardziej pozytywny
stosunek uczniéw do przedmiotu 1 wiekszy wzrost ich samodzielnosci.

Jednoczesnie nie wolno poming¢ waznego elementu uswiadamiania uczniom korzysci
ptynacych z wyboru danego zadania, techniki czy formy pracy (np. jesli stuchajac tekstu nie
sledzisz go oczami, rozwijasz umiejetnos¢ rozumienia ze stuchu). W przeciwnym razie
indywidualizacja stanie si¢ okazja do wyboru jedynie tego, co dla uczniéw najlatwiejsze,
a nie najbardziej korzystne i warto$ciowe.

4.4. Formy pracy na lekcji

Ze wzgledu na postawione przez Program cele, optymalng forma pracy lekcyjnej jest praca
w parach. Umozliwia ona nie tylko interakcje zblizong do autentycznej, ale pozwala réwniez
wickszej liczbie ucznidow na aktywny udzial. Praca w parach stosowana jest generalnie
w ¢wiczeniach z luka informacyjng, a wigc wtedy, kiedy rozmdéwcy musza wzajemnie
wymieni¢ posiadane informacje, aby wykona¢ zadanie. Mniej autentycznym przyktadem
takiej formy pracy moze by¢ odgrywanie wczesniej czytanych lub przygotowanych przez
uczniéow dialogdw.
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Inng forma pracy umozliwiajaca wspotdziatanie uczniéw jest praca w grupach. Stosuje si¢ ja
w ¢wiczeniach podobnych do tych omowionych powyzej, jak réwniez w zadaniach typu
projekt, w ktérych kazdy z uczestnikow (3-4 osoby) ma do wykonania cze¢s¢ wigkszego
zadania. Nalezy pamigtac, iz praca w parach i grupach pozwala uczniom z jednej strony na
wicksza swobode, a wigc niezalezno$¢ od nauczyciela, a z drugiej na wzajemne uczenie si¢
od siebie. Ponadto, zwlaszcza przy wykonywaniu projektow, praca grupowa przyczynia si¢
do rozwoju zaréwno samodzielnosci, jak 1 odpowiedzialno$ci za okre§lone zadanie oraz uczy
pracy w wickszych zespolach, a przy tym tak niezbednych w dorostym zyciu cech
I umiejetnosci jak kompromis, tolerancja, negocjacja czy dyskusja.

Nierzadko nauczyciel stosuje ¢wiczenia wymagajace od uczniéw pracy indywidualnej. Cho¢
brakuje w niej istotnego elementu interakcji, praca samodzielna moze by¢ wykorzystywana
jako jeden z etapow przygotowania do ¢wiczen komunikacyjnych (np. przeczytanie
I zrozumienie tekstu w celu wymiany informacji z rozmowca). Zdecydowang zaletg tej formy
wykonywania zadan jest umozliwienie uczniom pracy we wlasnym tempie oraz skupienie ich
uwagi na danym zadaniu.

Woreszcie praca z cala klasa, w ktorg teoretycznie sg zaangazowani wszyscy uczniowie,
wykorzystywana jest przez nauczyciela na przyktad w czasie powtarzania chéorem nowych
wyrazOw czy tez przy omawianiu jakiego$ problemu, kiedy nauczyciel zadaje pytania,
a chetni uczniowie odpowiadaja.

Kazda z opisanych form pracy ma swoje zastosowanie w rdznych sytuacjach na lekcji. Nalezy
jednak pamigtaé, ze chcace rozwija¢ samodzielno$¢ uczniéw i uniezaleznienie od nauczyciela,
nauczyciel powinien rzadziej stosowaé prace z calg klasa, gdzie zdecydowanie on dominuje
| kontroluje interakcj¢. Z drugiej strony, skupiony na uczniu bierze pod uwage jego potrzeby
oraz upodobania, dopasowujac do nich typ pracy na lekcji. Jak juz wspomniano, kazda klasa
sktada si¢ z ucznidéw o réznych preferencjach i stad podczas gdy jedni chetniej pracuja
samodzielnie, inni to samo zadanie woleliby wykona¢ w parach. Najlepszym rozwigzaniem
takiego konfliktu wydaje si¢ szeroko pojeta rézmorodnosé, czyli stosowanie na zmiang
wszystkich typow interakcji na lekcji, ze wzgledu jednak na cel komunikacyjny nauczania,
Z naciskiem na pary i grupy. Innym waznym elementem jest u§wiadomienie uczniom celu
danej formy pracy i potencjalnego pozytku z niej dla uczacych si¢. W ten sposob nauczyciel
nie tylko okazuje uczniom zaufanie, ale poprzez zaufanie ktadzie na nich odpowiedzialnos¢
za sw0j wilasny rozwdj. Bowiem od nich zalezy, czy powaznie potraktujg dane ¢wiczenie,
nawet jesli wydaje im si¢ ono mato ciekawe czy trudne; od nich tez zalezy, ile naucza si¢
dzigki zaangazowaniu w dang interakcje.

4.5. Przykladowe techniki nauczania
Ponizej wymieniono przyktadowe techniki nauczania poszczeg6lnych sprawnosci.

Stuchanie i czytanie
Techniki poprzedzajace stuchanie i czytanie:

—rozmowa na temat poruszony w tekscie;

—opis ilustracji do tekstu;

—odgadywanie tematu tekstu na podstawie tytutu, ilustracji, wyrazéw kluczowych.
Techniki towarzyszace i nastepujace po stuchaniu i czytaniu:

— shuchanie/ czytanie pobiezne w celu okreslenia gtéwnego tematu i1 gldéwnych mysli

tekstu;
— odpowiedzi na pytania do styszanego/ czytanego tekstu,
— technika prawda-falsz;
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— pytania wielokrotnego wyboru;

— szeregowanie ilustracji, informacji wedlug tego, o czym mowa w tekscie;

— zaznaczanie elementow (np. na liscie przedmiotow), ktore pojawiajg si¢ w tekscie;
—uzupehianie tabeli, zdan na podstawie informacji w tekscie;

— poprawianie tekstu napisanego w porownaniu ze shuchanym;

—uzupehianie luk w tek$cie najpierw styszanym, a potem czytanym;

— ulozenie fragmentow tekstu w odpowiedniej kolejnosci.

Mowienie

— krotkie odpowiedzi na pytania do tekstu lub ilustracji;

— zadawanie pytan do sytuacji lub tekstu;

— opisywanie osoby, miejsca, ilustracji;

— recytowanie rymowanek;

— streszczanie tekstow;

— luka informacyjna (np. dialog i uzupetnienie tabeli na podstawie dialogu, znajdowanie
rdéznic w obrazkach);

— dialog na podstawie dialogu modelowego w podregczniku;

— rozmowa na podstawie rysunku (rysunek, seria zdje¢ itp. jako pretekst do rozmowy na
dany temat);

— odgrywanie rél, symulacje;

— przeprowadzanie ankiety, wywiadu;

— dyskusja, debata (wymiana oraz obrona opinii na dany temat);

— poszukiwanie rozwigzan (wymiana zdan oraz negocjacja stanowisk w celu osiaggniecia
kompromisu);

— wypowiedz ustna (speech) na wczesniej przygotowany temat w celu jego prezentacji.

Pisanie
Nauczanie pisowni (spelling):
— przepisywanie wyrazow i zdan;
— dyktando;
— uzupelnianie luk pojedynczymi wyrazami.
Pisanie jako samodzielna sprawnos¢:
— opisywanie przedmiotow, ludzi, sytuacji;
— pisanie tekstu réwnoleglego (np. formularza, listu formalnego w oparciu o tekst
modelowy);
— opracowywanie planu pracy pisemnej, robienie notatek (brainstorming);
— dopisywanie poczatku, konca do podanego tekstu;
— pisanie tekstu w oparciu o podany plan, notatki itp.

Wymowa
Rozréznianie dzwickow:
— zastosowanie par minimum;
— dopasowywanie wyrazu ustyszanego do napisanego;
— dopasowywanie obrazka do ustyszanego wyrazu.
Produkowanie dzwickow:
— imitacja (chérem, grupg, indywidualnie);
— technika bodzca obrazkowego;
— glo$ne czytanie.
Nauczanie akcentu i intonacji:
— zaznaczanie sylaby akcentowanej w wyrazach (np. duza litera, podkresleniem itp.);
— wyszukiwanie i1 zaznaczanie akcentowanych wyrazow w zdaniach;
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— zaznaczanie linii melodycznej zdania (np. strzatkami w gore, w dot);
— imitacja (powtarzanie wyrazoéw i zdan z odpowiednim akcentem i intonacjg).

Stownictwo

— prezentacja za pomocg prostych rysunkow na tablicy, plansz, kart dydaktycznych
(flashcards), rekwizytow, gestu i mimiki;

— odgadywanie znaczenia stow z kontekstu;

— podawanie synonimoéw, antoniméw, przyktadow uzycia;

— definiowanie, wyjas$nianie nowych i znanych wyrazow;

—uzycie jezyka ojczystego do wyjasniania znaczenia;

— tematyczne grupowanie wWyrazow;

— graficzne przedstawianie zalezno$ci miedzy wyrazami (mapy umystowe);

— stosowanie wyrazéw w konteks$cie (luki, historyjki, zdania z wyrazami);

— dopasowywanie wyrazow do przedmiotéw na obrazku;

— wskazywanie wyrazu niepasujacego do pozostatych (odd man out);

— dopasowywanie wyrazow do siebie (wyrazenia i zwroty, zwiazki frazeologiczne);

— odgrywanie 16l (np. odgadywanie czynnosci).

Gramatyka
— dryl jezykowy (transformacja, substytucja, rozwijanie, uzupetnianie zdan);
— budowa zdan na podstawie modelu;
— pisanie parafraz podanych zdan (np. z uzyciem stowa kluczowego);
— ¢wiczenia wielokrotnego wyboru;
— uzupelnianie zdan odpowiednimi formami podanych wyrazow;
— uktadanie dialogow, historyjek z zastosowaniem danej struktury gramatycznej;
— analizowanie zagadnien gramatycznych i formulowanie regut;
— porownywanie struktur gramatycznych jezyka angielskiego ze strukturami w jezyku
polskim.

Inne techniki
Oprocz powyzszych przykladowych technik nauczania poszczegdlnych sprawnosci warto
zwroci¢ uwage na inne, przydatne w rozwijaniu kompetencji jezykowe;j, techniki:

— gry 1 zabawy (pozwalajg unikng¢ monotonii 1 wprowadzajg element rywalizacji, przez
co zachecajg uczniow do udzialu; mozna je stosowa¢ do utrwalania stownictwa,
struktur oraz funkcji komunikacyjnych z danej lekcji, a takze dwoch lub wigcej
sprawnosci na raz, np. czytanie 1 mowienie);

—odgrywanie rol (czgsto wprowadzaja ruch, ktéory pomaga w zapamig¢tywaniu
zwlaszcza uczniom kinestetycznym, rozwija kreatywno$¢ oraz umiejetnosé
wspotpracy w grupie; zbliza komunikacj¢ w klasie do autentycznej; umozliwia
prze¢wiczenie jezyka sytuacyjnego i funkcji komunikacyjnych; czgsto sprawia
uczniom wiele przyjemnosci i moze by¢ dobra zabawg);

— stosowanie piosenek (pomocne w prezentacji i utrwalaniu stownictwa; rozwija
umiejetnos¢ rozumienia ze stuchu; podobnie jak gry i drama, pozytywnie wptywa na
nastrdj na lekcji 1 zaangazowanie ucznidw, zwlaszcza jesli sami moga wybiera¢
piosenki);

—praca projektowa (kladzie nacisk na rozwoj umiejetnosci wspotpracy z innymi
luczenia si¢ od innych; pozwala na duzg samodzielno$¢, przez co uczy
odpowiedzialnos$ci; uczniowie moga sami dokona¢ wyboru tematu pracy i technik jej
realizacji, co pozytywnie wplywa na ich samooceng, sprzyja indywidualizacji
I autonomii; pozwala na powigzanie nauki jezyka z innymi przedmiotami, pokazujac
jego uzytecznos¢ jako narzgdzia do wykonywania zadan).
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Rozwijanie samodzielnosci ucznia
Ponizsze procedury pomoga nauczycielowi w kierowaniu procesem rozwoju samodzielnosci
uczniow:

—konsultacja z uczniami (dotyczaca np. tematow tekstow, dat klasowek, sposobu

oceniania prac pisemnych itp.);

— nacisk na odpowiednie prowadzenie notatek przez ucznia;

— systematyczne zadania domowe; indywidualizowanie prac domowych;

— wdrazanie samooceny 1 oceny wzajemne;j;

— trening strategii;

— praca projektowa;

— portfolio;

— kacik pracy wilasnej ucznia (self-access centre);

— nauka korzystania ze stownika;

— nauka samodzielnego wyszukiwania i korzystania z materiatéw dodatkowych.

4.6. Rola nauczyciela

Jak juz wczesniej wspomniano, obok rozwoju kompetencji komunikacyjnej Program ktadzie
nacisk na rozwdj motywacji integracyjnej i autonomii ucznia. Realizacja tych celow wymaga
od nauczyciela jezyka obcego zmodyfikowania i poszerzenia pelnionych przez niego rol
w klasie oraz zmiany tradycyjnego autokratycznego stylu kierowania na rzecz stosunkow
bardziej partnerskich. Nie oznacza to wprowadzenia takiej swobody na lekcji, ktora
W ostatecznosci spowoduje chaos, jednakze uniezaleznienie si¢ ucznia od nauczyciela bedzie
mozliwe jedynie wtedy, gdy ten drugi zrezygnuje z wiladzy absolutnej 1 aktywnie wiaczy
ucznidow przynajmniej w niektore elementy procesu decydowania o ksztalcie zaje¢ (por.
Tudor 1993). Kiedy to tylko mozliwe, nalezy zacheca¢ uczniéw do wypowiadania si¢ na
temat przerabianego materiatu, form pracy, systemu oceniania itp. Nalezy rowniez powaznie
traktowa¢ uwagi ucznidow, a jesli sa one z réznych wzgledow nierealne lub niewtasciwe,
nalezy im wskaza¢ dlaczego. Innym sposobem okazywania zaufania uczniom, a zarazem
motywowania do pracy jest stawianie im wyzwan i wymagan. Oczekiwania nauczyciela
musza oczywiscie by¢ realistyczne, nie mogg natomiast by¢ zbyt ograniczone, poniewaz nie
zachgca ucznidow do wigkszego zaangazowania i samodzielnos$ci. Z drugiej strony nalezy
zawsze docenia¢ kazdy wysitek wlozony przez ucznia w wykonywanie zadan, nawet jesli ich
efekt nie doréwnuje wymaganiom, poniewaz pozytywna informacja zwrotna buduje
W uczniach poczucie wlasnej wartosci 1 wiary w siebie.

Wyksztalcenie w uczniach pozytywnego obrazu siebie i wiary we wlasne mozliwosci
stanowig podstawowy warunek do rozwoju autonomii. Nalezy teraz uczniom pomodc
rozpozna¢ swoje silne i slabe strony i wlasne cele uczenia si¢ oraz uswiadomi¢ strategie
przyswajania jezyka, ktore odpowiadaja ich stylowi uczenia si¢ (por. Rubin 1987, Wenden
1991, Drozdziat-Szelest 1999). Zaznajomienie ucznidow ze strategiami moze odbywac si¢
dwojako: w czasie oficjalnej rozmowy na ten temat (jesli to konieczne w jezyku ojczystym)
lub przez angazowanie uczniow w aktywnosci 1 zadania, w ktorych nauczyciel w wyniku
konsultacji z uczniami zaproponuje wykorzystanie danych technik (Drozdziat-Szelest
1997:85-7). Niezbedne bedzie wiec stworzenie odpowiednich warunkéw, w ktorych uczacy
si¢ beda mogli zarbwno zapoznaé si¢ z potencjalnymi strategiami, jak 1 wykorzystac te
strategie, a wigc dobor materiatu w podreczniku, ¢wiczen 1 aktywnosci na lekcji 1 w domu,
form pracy oraz, co nalezy podkresli¢, odpowiedniej interakcji nauczyciela z uczniami. Majac
na uwadze demokratyzacje stosunkow w klasie, nauczyciel powinien stara¢ si¢ monitorowaé
ucznidéw, czyli dyskretnie $ledzi¢ wykonywanie przez nich zadan i stuzy¢é pomocs, kiedy 0 to
poprosza, a nie Sci$le kontrolowa¢ ich prace. Wigze si¢ to rOwniez z postawg nauczyciela
wobec bledéw. Nalezy wiacza¢ uczniow w poprawianie bledow swoich i innych, a zatem
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funkcja nauczyciela bedzie czgsto jedynie sygnalizowanie pomylek. Ponadto, jak juz
wspomniano, pamigtajgc o rozwoju zdolnosci komunikacyjnych, nauczyciel powinien
interweniowac jedynie wtedy, gdy poprawnos¢ formy jest absolutnie konieczna (np. w czasie
czytania ¢wiczen gramatycznych lub kiedy btad jezykowy zakidca komunikacje).

Podkresli¢ nalezy rowniez afektywna role nauczyciela, a wigc dbatos¢ o dobre stosunki
z uczniami. Budowa wzajemnego zaufania, a nawet przyjazni, np. w czasie luznych rozmoéw
na tematy nie zawsze zwigzane z lekcja, a dotyczace uczniow i1 nauczyciela jako oséb,
pozytywnie wplywa na atmosfer¢ na lekcji, a tym samym — na stosunek uczniow do
nauczyciela 1 do przedmiotu. Co wigcej, warto nieraz poswigci¢ troche cennego czasu
lekcyjnego na takie sesje, gdyz stanowia one bogate zrédto wiedzy o uczniach, ich
zainteresowaniach, upodobaniach, doswiadczeniach czy problemach, z jakimi si¢ borykaja.
Informacje te mozna p6zniej umiejetnie wykorzystac, planujac zajecia, np. dokonujgc wyboru
tematoéw do dyskusji czy pracy pisemne;.

Innym waznym zadaniem nauczyciela bedzie budowanie motywacji uczniow ze
szczegblnym ukierunkowaniem na motywacje integracyjng. Nalezy przyjac, ze nauczyciel
zacheca do nauki odpowiednio petnigc inne swoje role, a wigc poprzez dobor ciekawych
I roznorodnych materiatow, poprzez pozytywna informacj¢ zwrotng i okazywanie uczniom
szacunku, poprzez zabieganie o milg atmosfer¢ na lekcji. Innymi slowy, jakiegokolwiek
zadania czy funkcji podejmuje si¢ pedagog na lekcji, musi zawsze bra¢ pod uwage chec
zainteresowania 1 aktywnego udzialu uczniéw. Jednakze w celu rozwinigcia konkretnie
motywacji integracyjnej nalezy przede wszystkim ukazywac potencjal komunikacyjny
jezyka angielskiego. Nauczyciel powinien zatem zapewni¢ szeroki dostep do materiatéw
autentycznych, a wiec artykutow prasowych, filméw lub raczej ich fragmentow, ale takze
broszur turystycznych, biletéw do kina/ na pociag, instrukcji obslugi urzadzen itp. Rola
nauczyciela bedzie nie tylko wybor interesujgcych materiatow, ale rowniez ich odpowiednie
przygotowanie. Pamigtajmy, ze materialy autentyczne sa z natury trudniejsze niz tresci
W podreczniku, dlatego ¢wiczenia im towarzyszace powinny by¢ wyzwaniem, ktéremu
mlodziez bedzie w stanie sprostaé. Nalezy wykorzystywac filmy, broszury, artykuty itp. nie
tylko do rozwoju umiejetnosci receptywnych (czytanie, stuchanie), ale roOwniez, a nawet
przede wszystkim, do budowania kompetencji komunikacyjnej. W reakcji na przeczytany
artykut prasowy mozna napisa¢ list do redakcji, po obejrzeniu filmu lub jego fragmentow
mozna odegra¢ role gldwnych bohaterow w jakiej§ scenie, a broszure turystyczng
wykorzysta¢ w zadaniu grupowym, w ktérym nalezy wspdlnie ustali¢ cel podroézy. Mowiac
0 motywacji  integracyjnej 1 materiatach autentycznych nie mozna pomingé
najpopularniejszego obecnie medium komunikacji, czyli Internetu. W ramach lekcji jezyka
angielskiego mozna nie tylko przeglada¢ angloj¢zyczne strony (sprawdzone i rekomendowane
przez nauczyciela), ale rowniez wykorzystywa¢ Internet jako medium kontaktu z i migdzy
uczniami. Na przyktad, dzigki serwisom Wiki uczestnicy rozwijaja umiej¢tnos¢ komunikacji
pisemnej poprzez angazowanie si¢ w pisanie kolaboratywne.

Wiasciwie przygotowane lekcje z materialami autentycznymi powinny zaowocowac
wyksztatlceniem odpowiednich strategii samodzielnej pracy z nimi. Bezcenny dla
doskonalenia kompetencji komunikacyjnej 1 rozwoju motywacji integracyjnej bedzie tzw.
kacik pracy wlasnej ucznia (Self-access centre), w ktorym obok ksigzek, plyt itp. do nauki
jezyka czy uproszczonych wersji literatury (readers) znajdziemy wlasnie réznorodne
materiaty autentyczne: opowiadania, poezjg, ptyty z filmami, encyklopedie, atlasy, plany
miast, broszury, ulotki informacyjne itp. Nalezy zacheca¢ uczniow do czytania/ stuchania
wyzej wymienionych pozycji dla przyjemnosci, w wolnym czasie (czytanie/ shuchanie
ekstensywne), tak jak robig to rodzimi uzytkownicy jezyka. Bedzie to znakomitym
przygotowaniem do korzystania ze zrodel anglojezycznych i dalszego rozwoju umiejg¢tnosci
jezykowych po zakonczeniu edukacji szkolnej.
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Wspotczesny nauczyciel to nauczyciel refleksyjny. Na kazdym etapie nauczania bierze on
pod uwage ucznidw, ich reakcje na przerabiany materiat, kierunek i tempo rozwoju ich
sprawno$ci oraz samodzielnosci, ich potrzeby i preferencje. Taka postawa wymaga
refleksyjnosci, czyli mniej lub bardziej sformalizowanej analizy przebiegu i wyniku lekcji czy
catego kursu. Nauczyciel refleksyjny bedzie starat si¢ poznaé uczniéw jako osoby nie tylko
W czasie luznych rozméw na rdzne tematy, ale rowniez przy pomocy technik ewaluacyjnych,
takich jak ankieta. Ta sama forma zbierania danych moze by¢ pomocna w celu uzyskania
opinii ucznidw o stylu pracy nauczyciela, jego wymaganiach, wybranym materiale
I aktywnosciach. Nauczyciel refleksyjny moze dalej zaangazowaé si¢ w tzw. badanie
w dziataniu (action research) w swojej klasie i swiadomie przeprowadzi¢ jakas zmiang (np.
sposobu prezentacji stownictwa), a nastgpnie zaobserwowac jej efekty. Oczywiscie przecigtny
polski nauczyciel jest czesto zbyt zapracowany, by znalez¢ czas na tak wnikliwe badanie.
Wazna jest jednak cho¢by nieformalna refleksja nad przebiegiem lekcji i reakcja na nig
ucznidw, jesli celem jest nauczanie skoncentrowane na uczniu i rozwoju jego niezaleznosci.

Reasumujac, oprécz tradycyjnych rdl organizatora, eksperta od jezyka, doradcy itd.,
nauczyciel ma do spetnienia nastepujace istotne role:

— catkowita lub cze$ciowa rezygnacja z funkcji nauczyciela autokratycznego na rzecz
stosunkow bardziej partnerskich;

—rozwijanie w uczniu wiary we wlasne mozliwosci poprzez dostarczanie pozytywnej
informacji zwrotnej, stawianie wymagan, okazywanie zaufania;

— che¢ shuzenia pomocg uczniom, ograniczenie jednak catkowitej kontroli nad nimi;

— rozw0j samodzielnosci uczniéw przez aktywne wiaczanie ich w:

» decydowanie o formie i tresci lekcji,

» zadawanie pytan i kierowanie procesem szukania odpowiedzi,
= refleksj¢ nad sposobem wykonywania zadan,

= ocenienie siebie i innych, poprawianie btgdow swoich i innych;

—umozliwienie uczniom rozpoznania swoich silnych i1 stabych stron oraz wtasnych
celow uczenia si¢ jezyka;

— systematyczny trening w postugiwaniu si¢ strategiami poprzez:

* uswiadamianie uczniom, z jakich technik przyswajania wiedzy moga
korzystac,

» przeznaczanie czasu lekcyjnego na rozmowe o strategiach (uczniowie dzielg
si¢ swoimi doswiadczeniami),

* odpowiedni wybor materiatu, ¢wiczef, form pracy sprzyjajacy treningowi
strategii,

» zachgcanie uczniow do poszerzania znajomos$ci jezyka na wlasng regke
(systematyczne zadania domowe, praca projektowa itp.);

— stwarzanie warunkow do wspotpracy z innymi i pokazywanie waznosci uczenia si¢ 0d
innych (praca w parach, ¢wiczenia z luka informacyjna, projekty);

— dbatos¢ o dobre stosunki z uczniami 1 migdzy uczniami;

— budowanie pozytywnego stosunku do nauki jezyka angielskiego poprzez wybor
ciekawych dla ucznia tematow i materialow, odpowiednich form i technik pracy, mita
atmosfere na lekcji;

— budowanie motywacji integracyjnej dzigki wykorzystaniu materialdéw autentycznych;

— refleksja nad przebiegiem i wynikiem lekciji.

4.7. Trening strategii i przyklady pomocnych uczniom strategii uczenia si¢

Jak to wyzej podkreslono, wsrod wielu rél, jakie ma do speinienia nauczyciel, wazne miejsce
zajmuje nauczanie lub trening samych strategii. Znane sg ré6zne modele takiego treningu (por.
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Drozdziat-Szelest 1997:90-95), jednak we wszystkich wyodrgbni¢ mozna pewne wspdlne
elementy:
1. rozpoznanie i ocena przez nauczyciela strategii, ktore uczacy sie juz stosuja;
2. wprowadzenic i wyjasnienie alternatywnych strategii oraz umozliwienie ich
przeéwiczenia;
3. nauczenie uczniow, w jaki sposob ocenia¢ efektywno$¢ danej strategii oraz jak
stosowac ja w innych kontekstach (Drozdziat-Szelest 1997:95).

Niezbedna jest zatem wspoOlpraca nauczyciela z uczniami i stopniowe uwrazliwianie ich na
strategie oraz wyksztalcenie krytycznej postawy wobec nauczanych strategii. Ponizej
wymieniono przyktadowe strategie, z ktorych moga korzystaé uczacy si¢ jezyka obcego.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ rozumienia tekstu stuchanego i czytanego:
— pozytywne nastawienie do stuchania/ czytania tekstu autentycznego;
— akceptowanie braku zrozumienia wszystkich stow i1 zdan;
— shuchanie/ czytanie tekstow autentycznych (radio, telewizja; artykuly w czasopismach,
broszury, reklamy, uproszczone wersje dziet literackich — tzw. readers);
— shuchanie/ czytanie w celu wyszukania kluczowych mysli 1 stow;
— shuchanie/ czytanie w celu wyszukania okre§lonych informacji i szczegotow;
— odgadywanie znaczen nieznanych stow z kontekstu;
— zwracanie uwagi na cechy stylistyczne tekstu.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ komunikowania w jezyku obcym:

— chetny udziat w ¢wiczeniach komunikacyjnych na lekcji;

—uzywanie jezyka obcego jako narzgdzia otrzymywania i udzielania informacji
w klasie;

— $wiadome stosowanie technik komunikacyjnych (negocjacja, inferencja, parafraza,
prosba o powtorzenie itp.) podczas pracy w parach i grupach;

—nacisk na ustng, obok pisemnej, forme realizacji zadan (np. glosne czytanie ¢wiczen,
opowiadanie tekstu);

— zachecanie innych uczniow do uzywania jezyka obcego poza klasa;

— szukanie kontaktu z osobami postugujacymi si¢ jezykiem obcym poza szkota (rodzimi
1 nierodzimi uzytkownicy jezyka), np. na wycieczkach zagranicznych;

— mowienie do siebie (np. w domu w czasie wykonywania réznych czynnosci).

Strategie pomocne w uczeniu si¢ pisania:

— korzystanie z tekstow modelowych (analiza tresci i formy);

— streszczanie tekstow (nauka zbierania i porzagdkowania mysli);

— planowanie wypowiedzi pisemnej (gromadzenie mysli — brainstorming, pisanie
planu);

— pisanie kilku wersji (drafts) jednego wypracowania i poprawianie ich;

— czytanie 1 poprawianie wypracowan kolegow;

— korespondencja z rodzimymi i nierodzimymi uzytkownikami jezyka;

— nauka ortografii — czeste pisanie nowych stow;

—nauka interpunkcji — $wiadome zwracanie uwagi na interpunkcje w c¢wiczeniach
gramatycznych i tekstach modelowych.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ stownictwa:
— robienie notatek (stowniczki, grupowanie tematyczne, alfabetyczne itp.);
— powtarzanie (ciche lub glo$ne), uczenie si¢ na pamig¢;
— odpytywanie si¢ wzajemne;
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— skojarzenia (ze stowami z jezyka ojczystego, z obrazkami, przedmiotami);

—uzywanie stow i catych wyrazen i zwrotow w kontekscie (uktadanie zdan, historyjek,
opisOw, streszczen);

— definiowanie, wyjasnianie stéw 1 zwrotow, podawanie synoniméw i antonimow;

— odgadywanie znaczen wyrazoéw z kontekstu;

— korzystanie ze stownika.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ gramatyki:

— notowanie (przykladoéw struktur, definicji);

— powtarzanie;

— dedukcja (uktadanie wlasnych przyktadow na podstawie regutly);

— indukcja (odgadywanie regut gramatycznych na podstawie przyktadoéw zdan);

— ,elaboracja” (powigzanie nowych regut z juz znanymi);

—rekombinacja (konstruowanie zdan przy pomocy znanych elementdow w nowy,
tworczy sposob);

— thumaczenie zdan (z jezyka ojczystego na obcy i odwrotnie);

— uzywanie nowych struktur w kontekscie (np. dialogi);

— korzystanie z dodatkowych materiatow do nauki gramatyki (samodzielne robienie
¢wiczen i1 sprawdzanie odpowiedzi z kluczem);

— prosba o pomoc kolegow w przypadku niezrozumienia reguty.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ Wymowy:
— $wiadome zwracanie uwagi na wymowe swoja i innych;
— stuchanie ptyt CD, audycji radiowych i telewizyjnych, piosenek;
—uczenie si¢ na pamig¢ wierszy 1 stow piosenek;
— powtarzanie za modelem (nauczyciel, rodzimy uzytkownik jezyka — nagranie na
ptycie CD);
— czytanie i powtarzanie par minimum;
— glo$ne czytanie;
—nagrywanie si¢ na plyte CD 1 krytyczne odstuchiwanie.

4.8. Materialy dydaktyczne i techniczne Srodki nauczania

W celu realizacji Programu niezbedne beda nastepujace pomoce naukowe:
— odpowiednio wyposazona sala lekcyjna (tablica, sprzet audiowizualny, komputery
z dostgpem do Internetu);

— pomoce wizualne (plansze, zdj¢cia z czasopism, karty dydaktyczne, rekwizyty);

— filmy (odpowiednie dla poziomu i wieku uczniow);

— stowniki jedno- 1 dwujezyczne, atlas, encyklopedia;

— uproszczone dzieta literatury angloj¢zycznej (readers), czasopisma odpowiednie do

wieku 1 rozwoju uczniow;

— materialy autentyczne: czasopisma, opowiadania, poezja, filmy itp. angloj¢zyczne.
Program moze by¢ realizowany przy uzyciu wielu dostgpnych na rynku wydawniczym
podrgeznikéw przeznaczonych dla uczniow w szkotach ponadgimnazjalnych. Przyktadem
doskonatego podrecznika kursowego w peilni pozwalajacego na realizacj¢ zatozonych
w Programie celow jest Matura Prime Time wydany przez Express Publishing. Kurs sktada
si¢ z czterech cze$ci, przez co moze by¢ wykorzystywany przez ucznidow przygotowujacych
sic do matury na poziomie podstawowym (cze$ci Elementary, Pre-Intermediate,
Intermediate) i na poziomie rozszerzonym (cz¢sci Pre-Intermediate, Intermediate, Upper-
Intermediate). W celu realizacji materialu zawartego w trzech cze$ciach podrgcznika
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konieczne bedzie przeprowadzenie minimum 3 lekcji jezyka angielskiego w tygodniu. Oprocz
ksigzki dla ucznia do komponentoéw serii Matura Prime Time naleza:

— zeszyt ¢wiczen;

— ksigzka dla nauczyciela;

— ptyty audio CD;

— oprogramowanie do tablic interaktywnych;

— interaktywny eBook.
Niewatpliwa zaletg kursu jest zintegrowane podejscie do nauczania wszystkich sprawnosci
I komponentow jezyka z naciskiem na rozwdj kompetencji komunikacyjnej. Na przyktad,
w podreczniku Matura Prime Time Elementary na lekcji 2e uczniowie najpierw poznajg
stownictwo zwigzane z elementami krajobrazu (desert, island, waterfall), a nastepnie czytaja/
stuchajg tekstu o ptywajacych wyspach na jeziorze Titicaca w Peru w celu ogodlnego
zrozumienia, a pézniej w celu znalezienia szczegbélowych informacji i okreslenia intencji
autora. W ¢wiczeniach nastgpujacych po czytaniu/stuchaniu majg mozliwos¢ wyrazenia
swojej opinii na temat stylu zycia na ptywajacych wyspach w komunikacji ustnej i pisemnej.
Ponadto podrecznik wspiera rozwdj autonomii poprzez trening strategii zawarty m.in.
w sekcjach Study Skills czy Writing Bank, oraz mozliwos¢ regularnych powtoérek i samooceny
wlasnego postepu W sekcjach Grammar Bank (w zeszycie ¢wiczen), Vocabulary Bank,
Language Review, Revision i Check your Progress. Rozwojowi samodzielno$ci i motywacji
niewatpliwie sprzyja takze interaktywny eBook, ktory jest elektroniczng wersja podrecznika.
Narzedzie to pozwala korzysta¢ ze Sciezek dzwigkowych i filmow, sprawdzaé znaczenie
I testowa¢ znajomos$¢ stownictwa, uczyc¢ si¢ gramatyki. W ten sposob interaktywny eBook jest
atrakcyjng alternatywa dla tradycyjnego zadania domowego. Na uwage zastuguje ciekawa,
bliska nastolatkom tematyka tekstow i dialogow W podregczniku, jak roéwniez specjalne sekcje
Curricular umozliwiajgce integracj¢ mig¢dzyprzedmiotowa i Culture Corner rozwijajace
kompetencje interkulturowa. Wreszcie kazdy z szeSciu modutéw podrecznika zawiera
rozbudowang sekcje Matura Skills, ktora jest doskonatym przewodnikiem po zadaniach
maturalnych.

Innym godnym polecenia kursem przygotowujacym do matury jest seria On Screen
(wydawnictwo Express Publishing) zaktadajaca rozpoczgcie nauki na poziomie
Pre-Intermediate (B1) i jej kontynuacj¢ na poziomach: Intermediate (B1+/B2),
Upper-Intermediate (B2+) i Advanced (C1). Podobnie jak podrecznik Matura Prime Time,
On Screen systematycznie rozwija wszystkie sprawnosci jezykowe, koncentrujac si¢ na
komunikacji oraz uczy samodzielnosci dzigki sekcjom Study Skills czy Writing Bank
i Progress Check oraz interaktywnemu eBookowi. Kazda czg¢s$¢ serii podzielona jest na osiem
modutow, z ktorych kazdy sktada si¢ z jednostek od (a) do (f), jednostki przeznaczonej na
¢wiczenie struktur leksykalno-gramatycznych (Language Knowledge), dwoch jednostek
powtorzeniowych (Language Focus i Progress Check) oraz jednostki prezentujacej
zagadnienia z r6znych dziedzin wiedzy, a powigzang tematycznie z modutem (CLIL wraz z
Culture Spot, str. 133-140).
Oproécz ksiazki dla ucznia, seria On Screen obejmuje:

— zeszyt ¢wiczen (dostgpny w dwoch wersjach: Matura Workbook & Grammar Book

oraz Workbook & Grammar Book);

— ksigzke dla nauczyciela;

— ptyty audio CD;

— plyty CD do zeszytu ¢wiczen;

— oprogramowanie do tablic interaktywnych;

— interaktywny eBook;

— interaktywny Matura eWorkbook;

— Writing Book;

— Presentation Skills.
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Zeszyt ¢wiczen (Matura Workbook & Grammar Book) umozliwia prowadzenie przygotowan
do matury na poziomie podstawowym i rozszerzonym. Zawarty W nim material jest
skorelowany z zawarto$cig podrecznika, a systematyczng praktyke w wykonywaniu zadan
typu maturalnego zapewniajg: ¢wiczenia wprowadzajace do wykonywania zadan maturalnych
(Matura Practice), liczne zadania nawigzujace do typowych zadan maturalnych (Matura
Task), obszerne sckcje z zadaniami opracowanymi S$ciSle wg Informatora o egzaminie
maturalnym od 2015 r. (Matura Exam. Poziom podstawowy i Matura Exam. Poziom
rozszerzony), dzialy poswigcone rozwijaniu umiejetnosci wymaganych na egzaminie
maturalnym (Matura Skills), wskazoéwki dotyczace technik rozwigzywania zadan
egzaminacyjnych (Exam Tip). Na szczegdlng uwage zastuguje cyfrowy odpowiednik peinej
drukowanej wersji maturalnego zeszytu ¢wiczen (Interactive Matura eWorkbook).

Znakomitym uzupetnieniem podrecznikow kursowych moga byé: Express Publishing
Matura 2015 Repetytorium. Poziom podstawowy oraz Express Publishing Matura 2015
Repetytorium. Poziom rozszerzony. Publikacje te zawieraja wszystkie zagadnienia
tematyczne 1 gramatyczne oraz ksztattuja ré6znorodne umiejetnosci i strategie wymagane na
egzaminie maturalnym. Dzi¢ki sekcjom Study Skills, Matura Exam, Speaking Bank, Writing
Bank i Grammar Bank wszechstronnie przygotowuja do egzaminu, ale roéwniez uczg
samodzielno$ci. Repetytoria mozna wykorzysta¢ na lekcji jako uzupehnienie tresci i ¢wiczen
egzaminacyjnych lub zada¢ uczniom do domu do samodzielnej pracy. Kazde Repetytorium
sktada si¢ z:

— ksigzki dla ucznia;

— klucza z odpowiedziami;

— 2 ptyt audio CD.

Wszystkie publikacje zostaty dopuszczone do uzytku szkolnego przez MEN.
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5. Osiagniecia ucznioéw i techniki ich oceniania

5.1. Oczekiwane osiggniecia uczniow

Przedstawione ponizej oczekiwane osiggni¢cia uczniow na koniec kursu jezyka angielskiego
w szkole ponadgimnazjalnej zostaly podzielone na poziom podstawowy i poziom

rozszerzony.

SEUCHANIE

Poziom podstawowy:

Poziom rozszerzony:

uczen potrafi:

— zrozumie¢ polecenia nauczyciela;

—zrozumie¢ 0golny sens oraz glowne mysli tekstu
1jego czesci,

—wyszuka¢ okreslone informacje w ustyszanych
tekstach;

—porownac ustyszane informacje z podanym tekstem,
ilustracjami itp.;

— okresli¢ rodzaj tekstu oraz intencje nadawcy/ autora
tekstu;

— okresli¢ kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce,
uczestnicy);

—rozrdzni¢ styl formalny 1 nieformalny wypowiedzi;

— stosowac rozne techniki stuchania w zalezno$ci
od rodzaju tekstu i celu zadania.

uczen posiada umiejetnosci

okreslone dla poziomu
podstawowego oraz potrafi:
— oddzieli¢ fakty od opinii.

CZYTANIE

Poziom podstawowy:

Poziom rozszerzony:

uczen potrafi:

—zrozumie¢ ogolny sens oraz gtowne mysli tekstu
1jego czesci;

—zrozumie¢ ogdlny sens obszerniejszego tekstu
zawierajacego fragmenty niezrozumiate;

—znalez¢ okreslone informacje i1 szczegoty w tekscie;

—zrozumie¢ intencj¢ nadawcy/ autora tekstu;

— okresli¢ kontekst wypowiedzi (np. nadawca,
odbiorca, forma tekstu);

—rozpozna¢ zwigzki pomiedzy poszczegdlnymi
czesciami tekstu;

—domysli¢ si¢ znaczenia nieznanych stow
na podstawie kontekstu;

—rozrozni¢ styl formalny 1 nieformalny tekstu;

— stosowac rozne techniki czytania w zaleznoS$ci
od rodzaju tekstu i celu zadania;

— czyta¢ samodzielnie (teksty dostosowane do jego
poziomu) z uzyciem stownika.

uczen posiada umiejgtnosci
okreslone dla poziomu
podstawowego oraz potrafi:

— oddzieli¢ fakty od opinii.

36




MOWIENIE

Poziom podstawowy:

Poziom rozszerzony:

uczen potrafi:
—odpowiednio wymawia¢ dzwigki i wyrazy w jezyku
obcym, by by¢ zrozumianym przez rodzimych
1 nierodzimych uzytkownikéw jezyka;
—tworzy¢ krotkie, proste wypowiedzi ustne,
w ktorych:

e opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska
1 czynnosci;

e opowiada o wydarzeniach zycia codziennego
I komentuje je;

¢ relacjonuje wydarzenia, przedstawia fakty
z przeszlosci 1 terazniejszosci,

e wyraza i uzasadnia wlasne opinie,
doswiadczenia, intencje, marzenia, plany;

e przedstawia opinie i do§wiadczenia innych;

e przedstawia zalety i wady roznych rozwigzan
i pogladow;

e wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci
dotyczace zdarzen z przesztosci,
terazniejszos$ci 1 przysztosci;

e wyjasnia sposob obstugi prostych urzadzen
(np. bankomatu);

—prowadzi¢ prostg rozmowg 1 reagowac w sposob
zrozumialy na wypowiedZ rozmowcy:

e nawigzywac kontakty towarzyskie i stosowac
ZWroty grzecznosciowe;

e rozpoczynaé, prowadzi¢ 1 konczy¢ rozmowe;

e uzyskiwac i przekazywac informacje
1 wyjasnienia;

e wyrazac rozne funkcje komunikacyjne
(np. negocjowanie, proponowanie, prosba
o pozwolenie/ radg, wyrazanie preferencji,
zyczen, emocji, podzigkowania, skargi);

—uzywac strategii komunikacyjnych, takich jak prosba
0 powtorzenie 1 wyjasnienie, parafraza, opis itp.;

—stosowa¢ formalny lub nieformalny styl w zaleznosci
od sytuacji.

uczen posiada umiejetnosci
okreslone dla poziomu
podstawowego oraz potrafi:

— wyjasni¢ sposob obstugi
bardziej skomplikowanych
urzadzen oraz procedury
postepowania (np. zalatwianie
spraw w instytucjach);

— logicznie przedstawic¢
argumenty za i przeciw danej
tezie lub rozwigzaniu;

— prowadzi¢ negocjacje
w trudnych sytuacjach zycia
codziennego (np. niezastuzone
oskarzenie, spowodowanie
szkody);

— aktywnie uczestniczy¢
w rozmowie i dyskusji
(przedstawiac 1 odpieraé
argumenty);

— komentowac¢, zgadza¢ si¢ lub
kwestionowac zdanie innych;

— spekulowac¢ na temat przyczyn
i konsekwencji zdarzen
przesztych i przysztych;

— wysuwac i1 rozwazac hipotezy.
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PISANIE

Poziom podstawowy:

Poziom rozszerzony:

uczen potrafi:

— stosowac zasady ortografii i podstaw interpunkcji;

— zaplanowac swoja wypowiedz pisemna;

—stosowac¢ zasady konstruowania tekstow o roznym
charakterze;

—tworzy¢ krotkie, proste, zrozumiate wypowiedzi
pisemne, w ktorych:

e opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska
1 czynnosci,

e opisuje wydarzenia z zycia codziennego
I komentuje je;

¢ relacjonuje wydarzenia, przedstawia fakty
z przesztosci 1 terazniejszosci;

e wyraza i uzasadnia wlasne opinie,
doswiadczenia, intencje, marzenia, plany;

e przedstawia opinie i dos§wiadczenia innych;

e przedstawia zalety i wady r6znych rozwigzan
1 pogladow;

e wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci
dotyczace zdarzen z przesztosci,
terazniejszos$ci 1 przysztosci;

e wyjasnia sposOb obstugi prostych urzadzen
(np. bankomatu);

—odpowiednio reagowa¢ w formie prostego tekstu
pisanego, np. e-mail, wiadomo$¢, pocztowka, list
prywatny:

e nawigzywac kontakty towarzyskie i stosowac
ZWroty grzecznosciowe;

e uzyskiwac i przekazywac informacje
1 wyjasnienia (np. wypelnianie formularza);

e wyrazac rozne funkcje komunikacyjne
(np. negocjowanie, proponowanie, zgadzanie
si¢, sprzeciwianie si¢, prosba 0 pozwolenie/
rad¢, wyrazanie preferencji, zyczen, emocji,
podzigkowania, skargi, przeprosin);

— sporzadzi¢ notatke z czyjejs wypowiedzi ustnej;

—stosowa¢ formalny lub nieformalny styl w zaleznosci
od sytuaciji.

uczen posiada umiejetnosci
okreslone dla poziomu
podstawowego oraz potrafi:

— wyjasni¢ sposob obstugi
bardziej skomplikowanych
urzadzen oraz procedury
postepowania (np. zalatwianie
spraw w instytucjach);

— logicznie przedstawi¢
argumenty za i przeciw danej
tezie lub rozwigzaniu;

— prowadzi¢ negocjacje
w trudnych sytuacjach zycia
codziennego (np. niezastuzone
oskarzenie, spowodowanie
szkody);

— ustosunkowac si¢ do opinii
innych;

— komentowac, kwestionowac
zdanie innych;

— przedstawiac i odpiera¢
argumenty;

— spekulowac¢ na temat przyczyn
1 konsekwencji zdarzen;

— wysuwac 1 rozwazac¢ hipotezy.
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Inne umiejetnosci
Uczen potrafi:

— przetwarza¢ ustnie i pisemnie np. material wizualny na tekst w jezyku angielskim;
przekazywa¢ w jezyku polskim informacje z tekstu w jezyku angielskim;
przekazywacé w jezyku angielskim informacje sformutowane w jezyku polskim;

— samodzielnie szuka¢ informacji w réznych zrodtach;

— wybra¢ 1 uporzadkowac fakty 1 informacje;

— samodzielnie korzysta¢ ze stownika i z technologii informacyjno-komunikacyjnych;

— wspotpracowaé w parach i grupach;

—stosowa¢ pomocne mu strategic uczenia si¢ stownictwa, gramatyki, wymowy
| pozostatych sprawnosci jezykowych;

— dostrzega¢ podobienstwa i réznice migedzy jezykami,

— oceni¢ swoje silne i stabe strony oraz poczynione postepy;

— poprawi¢ bledy swoje 1 innych w zakresie poznanego materiatu jezykowego.

5.2. Ocena zalozonych osiagnie¢

5.2.1. Rola oceniania

Jedna z waznych r6l nauczyciela w procesie nauczania jest systematyczne ocenianie postepow
uczniéw, zwlaszcza kiedy maja w perspektywie przystapienie do egzaminu konczacego
edukacje szkolna. Dzieki testom uczacy si¢ moga oszacowa¢ wyniki stosowanych strategii,
jak rowniez otrzymuja informacje o swoich mocnych i stabych stronach, co moga
wykorzysta¢ pracujac samodzielnie nad jezykiem. Postepami uczniow s3 takze
zainteresowani ich rodzice lub opiekunowie.

Oprécz oczywistej roli informacyjnej, nie mozna poming¢ waznej funkcji motywujgcej
oceniania. Nie mozna wykluczy¢, ze mtodziez w szkotach ponadgimnazjalnych nie uczy si¢
juz dla oceny. Nalezy raczej zalozy¢, ze dla wielu, a nawet wigkszosci z nich, silng
motywacja bedzie wysoka ocena z egzaminu maturalnego, co niejednokrotnie jest jednym
z warunkow przyjecia na studia wyzsze. Chociaz Program podkresla promowanie motywacji
integracyjnej, a nie instrumentalnej i cho¢ motywacja instrumentalna nie powinna by¢
podstawa do zdobywania umiejetnosci jezykowych, jesli przynosi dobre wyniki, nalezy mie¢
nadziejg, ze Z Czasem uczniowie rozwing motywacj¢ integracyjna. Mozna wigc manipulowac
ocenianiem, aby zacheca¢ mtodziez do wigkszego zaangazowania i aktywnos$ci, oceniajac
wlasnie ich inicjatywe, a nie jedynie koncowy produkt. Na przyktad, uczniowie czg¢sto czuja
si¢ zaklopotani, kiedy muszg wystgpi¢ przed klasa, odgrywajac role lub wyrazajac swoje
opinie w czasie dyskusji. Warto w instrukcji do takiego zadania uzgodni¢, co bgdzie oceniane
i jak, wlaczajac mlodziez tym samym w proces oceny wzajemnej. Dla przyktadu, w trakcie
odgrywania rél ocenia¢é mozna zaréwno przygotowanie tresci dialogu z uwzglgdnieniem
kontekstu socjokulturowego, poprawnos¢ jezykows, jak i sposob przedstawienia: wcielenie
si¢ w rolg, naturalno$¢ S$rodkow niewerbalnych itp. Pamigta¢ nalezy, iz w przypadku
aktywnosci 1 zadan postrzeganych przez ucznidow jako trudne, pozytywna informacja zwrotna
1 stosunkowo wysoki stopiefn znacznie bardziej motywuja niz czgsto obiektywna ocena nizsza.
Ponadto oceniajac nalezy odwotywac si¢ do standardéw wymagan maturalnych (zob. 5.2.2.).

Ocenianie nalezy wykorzysta¢ roéwniez, aby stymulowa¢ rozwoj samodzielnosci. Zasadnym
wydaje si¢ nagradzanie uczniéw za prace dodatkowe, ktdre sami wybiorg 1 przygotuja, czyli
roznego rodzaju obowigzkowe 1 nieobowigzkowe projekty. Moga to by¢ mniej zlozone
zadania, jak podzielenie si¢ z innymi tresciag wlasnie przeczytanego tekstu literackiego
W jezyku angielskim lub jego uproszczonej wersji, albo bardziej praco- i czasochtonne, na
przyktad przygotowanie prezentacji i kwizu na temat regionow USA.
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Planujac kontrole wynikow nalezy oczywiscie bra¢ pod uwage maksymalny udzial uczniow
w tym procesie. | tak daty sprawdzianéw, material oraz typy zadah mozna ustala¢ wspodlnie
Zuczniami. Co wigcej, uczniom starszym 1 bardziej do$wiadczonym mozna polecié
opracowanie krotkiego sprawdzianu dla partnera lub grupy, a nastepnie pozwoli¢ Iim
sprawdzi¢ wypelniony test. W toku nauczania uswiadamia si¢ miodziezy znaczenie
poszczegbdlnych ¢wiczen oraz to, jakie umiejetnosci dane zadania rozwijaja. Jest wiec
teoretycznie przygotowana do tego typu aktywnosci. Ponadto technika przygotowywania
I sprawdzania testow przez uczniow jest pomocna w procesie wdrazania ich do samooceny.

Systematyczne ocenianie nie oznacza jednak atmosfery oceniania, charakterystycznej dla
niektorych tradycyjnych metod (np. audioligwalizmu). Jak wiemy, wspotczesny nauczyciel
odstepuje od wiadzy absolutnej w klasie, co powinno mie¢ rowniez odzwierciedlenie
W procesie kontroli wynikéw. Majac na uwadze osiagnigcie przez ucznidow kompetencji
komunikacyjnej, nalezy tak manipulowac¢ testowaniem, aby uczniowie nie czuli si¢
skrepowani nadzorem nauczyciela nad ich produkcja jezykowa i mogli aktywnie angazowac
si¢ w komunikacj¢. Wazne jest, aby wiedzieli Kiedy i za co sg oceniani i jakie sg kryteria
oceny.

5.2.2. Ocenianie przez nauczyciela

Biorgc pod uwage przedstawione powyzej funkcje oceny, podkresli¢ nalezy wage
systematycznego oceniania postgpoOw uczniow przez nauczyciela. Nauczyciel ma do
dyspozycji nastepujace formy kontroli: kontrola biezaca i kontrola okresowa.

Kontrola biezaca dostarcza informacji o tym, do jakiego stopnia uczniowie opanowali
aktualnie przerobiony materiat. Moze przybiera¢ forme:

— obserwacji uczniow w czasie lekcji;

— odpytywania ustnego;

— kartkowek lub sprawdziandw;

— pisemnego zadania domowego.
Innym sposobem kontroli biezacej] moze by¢ ocena wykonania konkretnych zadan przez
poszczegolnych ucznidow. Ponizej przedstawiono przyktadowa tabele do takiej oceny,
pochodzaca z ksigzki nauczyciela do podrecznika On Screen.
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Formative Evaluation Chart

R OF BRI MO I R i i o T o T T T R e O B B S S N STy

A O] I BRI & s e s Wy K s 35 A S Y s ¢ D DN N WS AR KA NS R A SRR AR S,

MOl s R T SRR RS (] R e R S e S e RSB s R
Students’ names: Mark and comments

RIRIVIRRY 2RI G 2RRREB e aluooalwin~

(Evaluation criteria: < (green) w (yellow) n (red) )

Symbole uzyte jako kryteria ewaluacji oznaczaja:
¢ — competence (uczen w petni rozumie zadanie i odpowiednio je wykonuje);
w — working on (uczen rozumie zadanie, ale wykonanie nie jest catkowicie poprawne);
N — non-competence (uczen nie rozumie zadania i nie potrafi go wykonac).

Bardzo istotng funkcje diagnostyczng i informujgcg spelnia kontrola okresowa (sumatywna),
ktora wskazuje na osiggnig¢cia uczniow w dluzszym czasie (semestr, rok szkolny) lub po
przerobieniu okreslonej partii materiatu. Kontrola okresowa ma zazwyczaj postaé testu. Po
sprawdzeniu takiego testu warto wypehi¢ karte oceny okresowej, ktora kazdy uczen umiesci
w Portfolio. Ponizsza karta oceny okresowej zostala opracowana do Modutu 1 podrecznika
On Screen Intermediate (B1+/B2).
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(' Progress Report Cards )

Progress Report Card

.............................................................. (name) can: Module 1

very well OK not very well

talk about appearance, character
describe what someone is wearing

talk about jobs

describe a person

compare themselves with another person
introduce themselves/others

ask for/give persanal information

express likes/dislikes

describe a picture

do a multiple choice reading task

listen for specific information

predict content of a recording

identify stressed syllables

talk about daily routines & free-time activities
form adjectives from verbs & nouns

write a summary of a text

use informal style

form grammatically correct sentences
punctuate sentences

use linkers to join sentences

write an informal email describing a person

Nalezy pamictaé, iz istotnym elementem kontroli okresowej jest zgodno$¢ celéw kontroli
z zasadniczymi celami wyznaczonymi przez Program. Poniewaz w naszym przypadku
glownym celem jezykowym jest rozwdj kompetencji komunikacyjnej, sprawdzenie poziomu
opanowania tej umiej¢tnosci powinno by¢ nadrzgdnym elementem kontroli okresowe;.
Dlatego tez — oprocz znajomosci stownictwa, gramatyki, sprawnosci pisania, czytania
| rozumienia ze stuchu — nalezy przeprowadza¢ rowniez wysoko punktowang kontrole ustng
(np. dialogi sterowane). Przy okazji takiej kontroli z korzyscig dla ucznia zwtaszcza w klasie
trzeciej bedzie wykorzystanie kryteriow oceniania obowigzujacych na egzaminie
maturalnym i przyznawanie punktow za nastepujace elementy:
— sprawno$¢ komunikacyjng (odniesienie si¢ do kazdego punktu w instrukcji do
zadania, zgodno$¢ z tematem, interakcja);
— zakres struktur leksykalno-gramatycznych (zroznicowanie, bogactwo uzytych
struktur);
— poprawno$¢ jezykowa (uzytych struktur leksykalno-gramatycznych oraz wymowy,
wplyw btedow na efektywnos$¢ komunikacyjng);
— plynnos¢ wypowiedzi.
W klasach pierwszej i1 drugiej mozemy wypracowaé prostszy sposob oceny, ktory bedzie
bardziej eksponowal waznos$¢ sprawnosci komunikacyjnej 1 ptynnosci, a wigc zachecat do
wypowiadania si¢. Ponizej przedstawiono przyktadowe kryteria:
— 3 pkt. za wypowiedz komunikatywna,
—2 pkt. za wypowiedz komunikatywng, cho¢ zawierajaca bledy nieznacznie
wptywajace na zrozumiatos$¢ informacii,
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—1 pkt. za wypowiedz mato komunikatywng zawierajacg bledy w duzym stopniu
zaktocajace komunikacje,

—0 pkt. za brak wypowiedzi lub wypowiedz niezrozumialg (zob. Komorowska
1999:244).

Powyzsza skale mozemy rozbudowac przyznajac dodatkowe punkty za leksyke 1 gramatyke:

— 5 pkt. za wypowiedz komunikatywna, w miar¢ poprawng i zawierajaca zréznicowane
I odpowiednie do kontekstu struktury leksykalno-gramatyczne,

— 4 pkt. za wypowiedz komunikatywng i stosunkowo poprawna.

Przedstawione kryteria oceny traktowac nalezy raczej jako wskazowke do wypracowania
wiasnych niz jako model do zaakceptowania. Poniewaz Program zaktada réznorodno$¢ grup
uczniowskich, wypracowanie wlasciwych kryteriow oceny poszczegdlnych sprawnosci
bedzie lezato w gestii nauczyciela, ktéry kazdorazowo bedzie je opracowywal, biorac pod
uwage konkretng grupe ucznidw. Jednakze, jak juz podkre§lono, wdrazanie samodzielnosci
pociaga za sobg stawianie realistycznych, ale nie za niskich wymagan, gdyz minimalne
oczekiwania nie przyczynig si¢ do rozwoju potencjalu intelektualnego uczniow. Stad
Program proponuje nastepujace przeliczenia procentowego ujeciu uzyskanych punktow
na oceny:

50%-59% — ocena dopuszczajaca,

60%—-69% — ocena dostateczna,

70%-79% — ocena dostateczna +,

80%—-89% — ocena dobra,

90%-94% — ocena dobra +,

95%-100% — ocena bardzo dobra.
Ponizej 50%, to znaczy od 49% w dot, uczen nie otrzymuje zaliczenia za dany sprawdzian.
Oceng celujaca mozna przyzna¢ za wykonanie zadan nadobowigzkowych Iub za
wykazywanie szczegdlnego zainteresowania przedmiotem.

5.2.3. Samoocena ucznia

Chcagc realizowaé istotny cel Programu, a wigc rozwdj autonomii ucznia, nalezy
systematycznie wilacza¢ milodziez w samoocen¢. Moze mie¢ ona charakter
niesformalizowany, np. krétkiej rozmowy pod koniec lekcji lub tygodnia zaje¢ dotyczacej
tego, czego uczniowie si¢ nauczyli, czy czuja si¢ kompetentni w danym obszarze, co jeszcze
powinni powtdrzy¢ lub przeéwiczy¢. Obok nieformalnej oceny biezacej, warto zachgcac
milodziez do bardziej zorganizowanej samooceny okresowej (sumatywnej), np. po
przerobieniu jakiej$ partii materiatu. Rekomendowane przez Program podreczniki utatwiaja
samooceng dzieki specjalnym sekcjom na koncu kazdego modutu (Self-Check, Revision lub
Check your Progress). Samodzielne przerabianie lekcji konczacych modut i sprawdzajacych
wiedze i umiejetnosci oraz wypelnianie kart samooceny sktania do refleksji nad wlasnym
procesem uczenia si¢ i pomaga oszacowac swoje silne i stabe strony niezb¢dne na drodze do
autonomii. Wypelnione karty samooceny uczniowie przechowuja w portfolio. Ponizej
przedstawiono przykladowa kart¢ samooceny przygotowang dla Modulu 1 podrgcznika
Matura Prime Time Elementary.
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Student’s Self-Assessment Form

Evaluate your skills from Module 1 using the following code:
**x*Excellent ***\Very good **0OK *Not so good

Module 1

| can Grade
talk about hobbies and sports

talk about abilities

talk about people’s professions

describe people’s appearance

compare people and things

introduce myself and others

greet people

give personal information

write an informal email with personal information

5.3. Techniki kontroli
W celu oceny wiedzy i poszczegdlnych umiejetnosci ucznidéw mozna zastosowac nastgpujace
techniki kontroli:
Shuchanie
—niewerbalna reakcja na polecenie (wybdr obrazka, porzadkowanie kolejnosci
zdarzen);
— odpowiedz na pytanie do tekstu;
— wybor wlasciwej odpowiedzi (technika wielokrotnego wyboru, prawda-falsz);
— wypelnienie tabeli, formularza itp. odpowiednimi informacjami z tekstu;
— rozroznianie dzwigkow (np. w parach minimum).
Mowienie
— prawidlowe wymawianie dzwigkéw 1 wyrazow, tak by by¢ zrozumiatym;
— odpowiednie zadawanie pytan i udzielanie odpowiedzi;
— zadania z lukg informacyjna;
—uzupeianie dialogow odpowiednimi wypowiedziami;
— dopasowywanie wypowiedzi do sytuacji;
— opis siebie, ludzi, miejsc, zdarzen, ilustracji.
Czytanie
— odpowiedzi na pytania do tekstu;
— wybor wlasciwej odpowiedzi (technika wielokrotnego wyboru, prawda-falsz);
— porzadkowanie kolejnosci akapitow;
— dopasowanie informacji do obrazkow, akapitow, osob;
— przyporzadkowywanie tytutow do akapitow;
— wstawianie brakujacych zdan;
— poprawianie btednych informacji.
Pisanie
— dyktando;
— pisanie tekstow na podstawie modelu;
— pisanie tekstow z uwzglednieniem podanych informacji, notatek, na podstawie planu;
—uzupehianie zdan 1 wigkszych fragmentow tekstu;
— 0pis obrazka, historyjka na podstawie obrazkow itp.

44



Slownictwo
— podpisywanie obrazkdéw;
— wypetnianie luk;
— rozrdznianie wyrazow czgsto mylonych;
—uktadanie wyrazéw w grupy tematyczne;
— wyszukiwanie wyrazow niepasujacych do pozostatych;
— podawanie synonimow i antonimow;
— dopasowywanie wyrazow (kolokacje);
— budowanie wyrazoéw od podanych (word formation) i wstawianie w zdaniach.
Gramatyka
— znajdowanie i poprawianie bledow w zdaniach;
— wstawianie wyrazow w odpowiedniej formie, w odpowiednim miejscu;
— technika wielokrotnego wyboru;
— uktadanie zdan z rozsypanych wyrazow;
— uktadanie zdan, pytan na podstawie rysunku, tabeli itp.;
— przeksztatcanie zdan (np. z liczby pojedynczej na mnogg).
Ocenianie umieje¢tnosci zintegrowanych
— praca projektowa — ocenie moze podlegac:

e sposob prezentacji ustnej/ pisemne;j (tres¢ 1 forma),

e przygotowanie materialdw wizualnych (rysunki, plakaty, zdjecia, plansze, mapy
itp.),

e zebrane informacje (umiejetnos$¢ korzystania ze zrodet),

e temat projektu, jego przydatnos¢ i atrakcyjnosé,

e wspoOtpraca w zespole;

— odgrywanie rol — oceni¢ mozna:

e umiejetnosci  komunikacyjne (wybdr funkcji jezykowych, manipulowanie
strategiami komunikacyjnymi, zrozumienie intencji rozméwcy 1 wlasciwa
reakcja na nig, identyfikacja z rolg),

e plynnos¢ i poprawnos¢ jezykowa,

e wspolprace W grupie.

5.4. Ocenianie pracy nauczyciela

Podejmujac si¢ nauczania skoncentrowanego na uczniu, nauczyciel nie tylko informuje
ucznidow o ich postepach, ale sam oczekuje od nich informacji zwrotnej na temat swojej pracy
w celu lepszego dostosowywania zabiegow dydaktycznych do potrzeb i mozliwos$ci uczniow.
Jak juz wspomniano, nauczyciel powinien angazowac si¢ w refleksje nad przebiegiem lekcji
I reakcja uczniow na nig, a godnymi polecenia sposobami otrzymywania informacji zwrotnej
od ucznidéw moga byc¢:

— obserwacja reakcji i pracy uczniow na lekcji;

— luZne rozmowy z uczniami na temat technik i zadan stosowanych przez nauczyciela;

—ankieta.

Wydaje si¢, iz najbardziej miarodajnym zrodlem jest anonimowa ankieta zawierajgca krotkie,
rzeczowe pytania dotyczace np. wyboru tematdéw, rodzaju ¢wiczen, ilosci zadan domowych
| stopnia ich trudnosci, a takze zachowania nauczyciela w stosunku do uczniow. Po analizie
wypowiedzi, nauczyciel powinien krotko odpowiedzie¢ na ich komentarze i sugestie, tak aby
czuli, ze ich zdanie si¢ liczy. Czestym bledem nauczycieli jest przeprowadzanie ankiet,
a nieomawianie ich wynikéw i niebranie wypowiedzi uczniéw pod uwage. Ankieta dostarcza
nie tylko cennych informacji nauczycielowi, ale takze — poprzez angazowanie uczniow —
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sktania ich do zastanowienia si¢ nad przebiegiem lekcji i pracg nauczyciela oraz ksztattuje
W nich umiej¢tnos¢ krytycznej i samodzielnej refleksji nad réznorodnymi elementami
nauczania i uczenia si¢ jezyka.
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